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Einige besonders umfangreiche Erfahrungsberichte, ebenso Pull jKa
tionen, die eingegangen sind, konnten nicht mit abgeschrieber
werden, werden aber als Anlage zu dieser Dokumentation mit Uker-
reicht. Bei der Abschrift der Antworten wurde auf GruB- und An-
redeformeln verzichtet. Die Angaben Uber Publikationen wurden
vereinheitlicht und dabei stark gekirzt.




Vorbemerkung

Am 1. Juli 1978 wird Walter Mliller-Seidel sechzig Jahre.

Schiler und Kollegen hdtten ihm gern durch eine Festschrift ihre
Verbundenheit bezeugt. Er selbst wollte von einer "Festschrift
zum Sechzigsten" nichts wissen. Der Suche nach einer Alternative
entsprang der Plan zur vorliegenden Dokumentation. Sie konnte da-
von ausgehen, daB Walter Miuller-Seidel die weiteren Lebens- und
Berufswege seiner Schiler seit jeher mit Teilnahme und Interesse
verfolgt hat. Hinzu kam die Beobachtung, daB allgemeine Fragen
des Verhdltnisses von wissenschaftlichem Studium und beruflicher
Praxis, insbesondere auch des Verh&ltnisses von Universitdt und
Schule ,fdr ihn in den letzten Jahren ein neues Gewicht erlangt
haben.

Soweit die Anschriften ermittelt werden konnten, haben wir alle
"Schiler" angeschrieben, deren Zulassungsarbeit, Magisterarbeit
oder Dissertation Professor Miller-Seidel betreut hat. Ein Be-
gleitschreiben erl&uterte das Vorhaben. Die Bitte um einige "sta-
tistische" Angaben schloB sich an (Beginn des Universitdtsstudiums,
F&cher, Abschliisse, Themen der Arbeiten; Stationen des Berufs-
wegs seit StudienabschluB; eventuell Ver&ffentlichungen jeglicher
Art) . SchlieBlich wurde darum gebeten, nach Mdglichkeit die fol-
genden Fragen zu beantworten - Fragen, die beil der Lektilire die-
ser Dokumentation immer wieder mitzudenken sind, weil alle einge-
gangenen Stellungnahmen bald direkter, bald freier darauf antwor-
ten:

1. Wie verhalten sich Universitdtserfahrungen und Berufspraxis
zueinander?
Was bedeutet das Studium demjenigen, der es nicht beruflich
"verwerten" kann?

2. Bot sich nach AbschluB des Studiums Gelegenheit, die weite-
re Entwicklung des Faches Germanistik zu verfolgen?
Wie wird der wWandel gegebenenfalls eingesch&tzt?

3. Wie beurteilen (vor allem) die im Schuldienst T&tigen
die verschiedenen Phasen der Lehrplanreformen im Fach Deutsch?
Welche Erfahrungen haben sie damit gemacht?

Schwierigkeiten blieben nicht aus. Die gegenwd&rtigen Anschriften
waren z.T. schwer zu ermitteln. Mancher wollte seinem ehemaligen
Lehrer lieber perstnlich schreiben. Andere reagierten nicht auf
die Anfrage. Immerhin hat mehr als die Halfte der Angeschriebenen
geantwortet. DaB dabei gerade im Kreis der ehemaligen und heuti-
gen wissenschaftlichen Mitarbeiter weitgehend von "Statements"
abgesehen wurde, hat ganz natdrliche Grdinde: Die Antworten ergeben
sich im wesentlichen von selbst aus dem Verbleib an der Universi-
tdt; Vertrautheit eridlbrigte weitere Information und legte den per-
sdnlichen Gldckwunsch nahe; mitunter freilich scheint auch die
bedrdckende Situation des wissenschaftlichen Nachwuchses der unbe-
fangenen SuBerung im Weg zu stehen.



Die "Zwischenbilanz" umschlieBt die Jahre der bisherigen Tdél igkeit
von Walter Miller-Seidel in Minchen - nach riickwlArts begren:zt
durch die Berufung im Jahre 1960, nach vorwlrts bereits Uberhoit
von der Gegenwart. Die Bilanz spricht fdr sich und bedarf keines
Kommentars. Sie ist gewiB weniger als die Obliche Festschrift,

in manchem aber auch mehr: so als Wiederaufnahme eines Gesprichs,
Uber Jahre hinweg; ebenso als Dokumentation zur Wirkungsgeschichte
eines Hochschullehrers, die Seltenheitswert beanspruchen darf.

Im Namen aller, die an dieser Dokumen-
tation mitgewirkt und dazu beigetragen
haben,

mit den herzlichsten Gldckwiinschen zum
60. Geburtstag

Karl Richter

s




Dr. Irmgard ACKERMANN

Studienbeginn: 1950 Germanistik,Theologie
Staatsexamen: 1954
Promotion: 1966

Examensarbeit: Die Bergpredigt in der Auffassung Tolstojs
(Miinster/Theologie).

Dissertation: Vergebung und Gnade im klassischen deutschen
Drama (publ. 1968).

1961-1964: Universitdts-Lektorin in Japan
seit 1967: Akademische R#tin, Universitdt Miinchen
1977/78 : Gastdozentin Universitdt Coimbra (Portugal)

Edition zu Tucholsky (portugiesische Auswahlausgabe);
kleinere Beitrdge in verschiedenen Zeitschriften und Lexika.
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Waltraud APPEL, M.A.

Studienbeginn: 1964/65 Germanistik,Philosophie
(Zweitstudium:Geschichte,Sozialkunde)

Magister: 1971
Staatsexamen: 1977

Magisterarbeit: Spiegelungen der Romantik in Goethes
"Wahlverwandtschaften'

Examensarbeit: Marsilius' von Padua. Der 'Defensor Pacis'
als Beitrag der Auseinandersetzung zwischen
Kirche und Staat zur Zeit Ludwigs des Baiern.

5 Jahre Unterricht am Privatgymnasium (neben dem Zweitstudium).
Zur Zeit Referendarin im 2. Ausbildungsabschnitt.

Fir den Schulunterricht war und ist mir immer noch am niitzlichsten
die Erinnerung an Prof. Mliller-Seidels grofe Epochen- und Dichter-
vorlesungen (Faust, Goethe, Schiller, H8lderlin, Realismus etc.),
da sie sehr gut verwendbare Uberblicke und Werkinterpretationen
enthielten. Wissenschaftliche Einzelfragen interessieren Schiiler
beim ersten Zusammentreffen mit Literatur nicht.

Die Curricularen Lehrpldne der Oberstufe beginnen mit der Literatur
der Klassik und verhindern somit ein Verst#ndnis fiir ihre geschicht-
liche Leistung in der Entwicklung der Literatur. In den Grundkursen
gibt es kaum eine Mdglichkeit zur Vertiefung, die echtes Interesse
wecken kdnnte; die Auswahl der Lehrplldne ist sehr punktuell und so-
mit wenig geeignet, zusammenhd#ngendes Wissen zu vermitteln. Weiter
fdllt die starke Betonung von Formalien auf. Das Eindringen der
Linguistik in die Schule fihrte zur Uberbetonung von sprachlichen
Formen, die m.E. und meiner Erfahrung nach mehr Zeit kosten, als das




Ergebnis wert ist (Begriffe wie: Morphem, Lexem, Metapher u.d.

in der 5. Klasse!)., Die sog. Textanalyse mit Leitfragen verfihrt
dazu, Inhalt und Aussage eines Textes nicht mehr zu erfassen,
sondern in der bloBen Beschreibung hingenzubleiben. Gerade Schiiler,
die vielleicht sonst Literatur gerne lesen wlrden, verlieren das
Interesse, wenn sie sie nach dem Kommunikationsmodell aufgliedern
miissen. Auf der einen Seite tut man 8o, als handle es sich um
lauter zukiinftige Germanisten, andererseits aber bekommen sie da-
fiir entschieden zu wenig Kenntnisse in Literaturgeschichte und
Dichtung vermittelt. Was man nicht kennt, kann man nicht beurtei-
len. Wenn Kultusminister Maier meinte, die Lehrer sollten sich
von den Lehrplédnen nicht so versklaven lassen, so steht das im
krassen Widerspruch zu den Forderungen seiner Verwaltung, da die
strikte Einhaltung mit ein MaBstab fiir die Beurteilung und Bef&r-
derung der Lehrer ist.

Soweit meine Erfahrungen mit der Schulreform, die, wie aus vielen
Gesprdchen mit Kollegen hervorging, nicht nur meine sind.

Dr. Manfred AUER

Studienbeginn: 1968 Deutsch, Latein

Staatsexamen: 1973

Promotion: 1977

Dissertation: Das Exil vor der Vertreibung. Motivkontinui-

tdt und Quellenproblematik im spHten Werk
Alfred DS6blins.

1974-1976: Wissenschaftlicher Agssistent, Universitit Miinchen
seit Oktober 1977 auf einer Studienreise.

Paul BECKMANN

Studienbeginn: 1959 Deutsch, Latein
l.Staatsexamen: 1965
2.Staatsexamen: 1967
Examensarbeit: Fatalismus und Tragik im Geschichtsdrama

Georg Bilichners.

seit 1968 Gymnasium Essen-Werden, zur Zeit Oberstudienrat.

Die Bedeutung des Studiums fiir meinen Lehrberuf hat im Methodi-~
schen bestanden, weniger im Stofflichen: in der "technischen"
Seite wie Materialbeschaffung, -sichtung, -ordnung, —-verarbeitung,
in der "kreativen" Seite des Selbstdurchdenkens und Selbstformu-



lierens. Von Wichtigkeit war es, nicht Stoffe und Inhalte
"erlernt" zu haben, um sie zu reproduzieren, sondern Methoden

und Anregungen bekommen zu haben, die Ubertragbar waren auf Neues
und Unbekanntes. - Die Stoffe lieBen sich im Unterricht i.a.
selten verwenden, sie sind eher eine Art "Privatbesitz": man hatte
damals Zeit, sich mit einem Text oder mit einem Dichter zu be-
schdftigen, und man hatte Anregungen. So bleiben Eindriicke und
Interessen, aber "verwertbar" ist das Wenigste, = Durch die Lehr-
planreformen der letzten Jahre hat sich dieser Tatbestand noch
verschidrft: ca., 507 der Texte haben nichts mit dem Bereich des
Dichterischen zu tun. Umgekehrt: man bringt nicht mehr viel unter
von dem, was man einmal zu schdtzen gelernt hat. Und so gern man
z.B. politische Reden zu analysieren versucht: die heimliche Liebe
der meisten Deutschlehrer unserer Generation gilt wohl doch der
Dichtung. Da trdstet denn eines: in vielen Klassen breitet sich
Grinsen aus, wenn man die iliberzogenen und einseitigen Theorien
von Kommunikationsmodell, Soziolinguistik u.¥. verbreiten will.
Die Schiiler tendieren wieder stirker zum Bereich Dichtung. Depri-
mierend ist es aber wiederum, daB Primaner so wenig das histori-
sche Umfeld eines Textes kennen und sich so wenig in eine dltere
Sprachschicht versetzen kénnen, daB viele bereits den Wortsinn
eines Textes nicht mehr verstehen, und das gilt nicht nur bei
Gryphius oder Goethe, sondern auch z.B. bei Biichner.

Die stindig neuen Verdnderungen im Bereich der Schulgermanistik
haben in unserem Bundesland NRW m.E. in erster Linie zu einer
Verunsicherung der Lehrer und damit zu einer Verschlechterung des
Deutschunterrichts gefiihrt. Ursache scheint mir zweierlei zu sein:
die Uberfrachtung des Unterrichts mit neuen Zielen und Stoffen
(bei gleichzeitiger Stundenkilrzung) und die mangelhafte Fortbil-
dung der Lehrer (und der sich notwendig daraus ergebende Dilet-~
tantismus). Da die Stoffiille nicht bewdltigt werden kann und die
obrigkeitlichen Kontrollen im Gegensatz etwa zu Bayern in NRW
sehr lasch sind, unterrichtet jeder Deutschlehrer etwas anderes,
in den Oberstufenkursen sitzen dann Schiiler mit den unterschied-
lichsten Voraussetzungen. Die "Unterrichtsempfehlungen", die bei
uns seit Jahren Richtlinien ersetzen, veranlassen zwar den Lehrer,
neue germanistische Tendenzen im Unterricht zu verwirklichen,

fast kein Lehrer aber wird in dieser Richtung von Amts wegen
geschult, Weiterbildung ist in NRW Privatsache und in jeder Hin-
sicht unattraktiv.

Fazit: Wir leben eben doch von dem, was wir vor 15 Jahren erwor-
ben haben.

Walburga BECKMANN geb. Bollinger
Studienbeginn: 1959 Deutsch,Erdkunde,Geschichte
l.Staatsexamen: 1965

2.Staatsexamen: 1968

Examensarbeit: Krieg und Frieden in H¥lderlins "Hyperion".

seit 1969 Unterricht an der Fachschule filr Sozialpddagogik
Essen-Werden.



Manfred BEETZ ,M.A.

Studienbeginn: 1966/67 Germanistik,Sprachwissenschaft,
Philosophie

Magister: 1972

Magisterarbeit: Zu heutigen M8glichkeiten und Grenzen
linguistischer Literaturbehandlung.

1972-1973: Mitarbeiter im DFG-Projekt Eike von Savignys
seit 1973: Wissenschaftl.Mitarbeiter Universitdt Saarbriicken.

Mit Georg Meggle: Interpretationstheorie und Interpretations-
praxis. Kronberg 1976

Anni BUCK geb. KlaB

Studienbeginn: 1972 Germanistik,Geschichte,Sozialkunde

Staatsexamen: 1977

Examensarbeit: Deutsches Drama urd die franz¥8sische
Revolution.

seit 1978: Studienreferendarin,

Dr. Adelheid BOHNET- VON DER THUSEN

Studienbeginn: 1962 Philosophie,Germanistik
Promotion: 1969
Dissertation: Der Begriff des Lichts bei Heinrich Seuse.

1969-1972: Lektoratsassistentin im wissenschaftlichen Lektorat
des Piper-Verlags; seitdem in dieser Tdtigkeit als
freie Mitarbeiterin.

pr. Dieter BORCHMEYER

Studienbeginn: 1961 Kath.Theologie,Germanistik
Staatsexamen: 1967

Promotion: 1970

Examensarbeit: Schiller und die Theorie der tragischen

Affekte.




Dr.

Dr.

Dissertation: Tragddie und Uffentlichkeit - Schillers
Dramaturgie (publ. 1973).

seit 1972: Studienrat

seit 1978: Oberstudienrat an der Integrierten Gesamtschule
Minchen~-Nord, seit 1976 auch an der Kollegstufe
des Willi Graf-Gymnasiums

seit 1973: Lehrbeauftragter Universitdt Minchen,

Abhandlungen und Aufsdtze zur Poetik des Dramas im 18. Jahrh.,
zu Schiller und zur Weimarer Klassik; Artikel in KLL.

Mechthild BORRIES

Studienbeginn: 1963 Germanistik,Romanistik
Promotion: 1969
Dissertation: Ein Angriff auf Heinrich Heine.

Kritische Betrachtungen zu Karl Kraus.

1969-1972: Tutorin bei Prof.W.Miiller-Seidel

1972-1974: Wissenschaftl, Angesteliite im Planungsteam Hoch-
schuldidaktik der Universitdt Minchen (Schwerpunkt
Lehrerbildung)

1974-1976: Forschungsstipendium der VW-Stiftung
im Bereich der Unterrichtsforschung: "Erziehungs-

- wissenschaft.Ergidnzungsstudium"

seit 1977: Lektorin fiir deutsche Sprache und Literatur an der

Universitdt Bombay.

Thomas BOURKE

Studienbeginn: 1963 Germanistik,Anglistik,Amerikanistik
Promotion: 1977

Dissertation: Stilbruch als Stilmittel. Studien zur

Literatur der Spdt—- und Nachromantik.

1975-1977: "Assistant Lecturer" an der Universitit Galway
1977: "Junior Lecturer" in Galway.

Rundfunkvortrige ilber James Joyce, W.B. Yeats, Sean 0‘Casey,
Sir Harold Nicholson, Tom Paine, Edmund Burke, Robert Owen,
die Suffragettenbewegung, die Abschaffung der Theaterzensur
in England, die Irisch-Amerikaner, Jim Larkin, die GroRe
Hungersnot Irlands (1845-48) usw.

Aufsdtze zur Barocklyrik und zu Ernst Jandl.



Juliane BROST, M.A,.

Studienbeginn: 1966/67 Germanistik,Slavistik

Magister: 1972

Magisterarbeit: Die Frauengestalten in den spidten
Erz&hlungen Arthur Schnitzlers,

Ausbildung zur staatlich gepriiften Gymnastiklehrerin.

Die Einseitigkeit 'deutschen Denkertums' machte mich krank auf
der Universitit. Nicht nur in physischer Hinsicht mit den iibli-
chen Symptomen: Riickenschmerzen, Magendriicken, Kopfschmerzen,
sondern auch psychisch, gemessen an dem, was ich mir unter geistig
gesund, unter einer gebildeten Person vorstellte. - Daraus mache
ich der Universit#t keinen Vorwurf - zumindest nicht hier -

auf mich wirkte sie so,

Die leibfeindliche Sinnlosigkeit meines Tuns ging mir auf die
Nerven, nahm mir die Lebenslust. Es gelang mit aller Anstrengung
nicht, die sogenannte wissenschaftliche Leistungsdenkarbeit in
den von mir erstrebten BildungsprozeB8 zu integrieren. -

Da mir Denken, geistig-Erfassen immer lustvolle T#tigkeit war

und auch geblieben isgt, natiirlich, wie Essen und Schlafen, suchte
ich zundchst ganz abstrakt einen neuen Gegenstend, eine neue Um-
gebung, andere Menschen, andere Gebiude, als ich vom Studium her
kannte, Wichtigstes war mir, wieder ein Gleichgewicht herzustel-
len zwischen geistigem und leiblichem Verm8gen. Mein Geist war
wach, aber mein K8rper war dumm, unbeweglich, ungeilbt. Was niitzte
mir mein jahrelang trainierter Kopf, solange er auf einem kranken
Kérper saB? - Also begann ich, mich mir alge K¥rper zuzuwenden und
machte eine Ausbildung zur Gymnastiklehrerin. Langsam fiihlte ich
mich wohler, und so wie ich mich k&rperlich von Krédmpfen, Schmer-
zen, Verspannungen befreite, wurde auch der Geist freier, neue
Gedanken kamen, eine neue Welt tat sich auf. Ich machte allein
weite, lange Reisen und erfuhr, wieviel Unfreiheit ich in mir
selber hatte. Auch ganz ohne duBeren gesellschaftlichen Druck
dachte, fihlte und handelte es weiter in mir unter dem Zwang
eines irrationalen, unnétigen: man muB aber doch, man darf aber
nicht! Es hat lange gedauert, bis ich wirklich begriff: man mu8
iiberhaupt nicht. Seitdem kann ich wieder wollen und kdnnen.

Heute denke ich wieder mit Freude iber Literatur, auch in ger-
manistischer Manier. Manchmal spiele ich sogar mit dem Gedanken
an eine Promotion - aber vielleicht ist das doch nicht nétig.



Dr. Gertrud BURKERT dJeb. Kleber

Studienbeginn: 1959 Deutsch,Latein
Promotion: 1968
Dissertation: Der fiktive Ich~Erzdhler im Werk

Thomas Manns.

Mutter und Hausfrau; ehrenamtliche Tdtigkeit in politischen
und sozialen Bereichen.

Die letzten zehn Jahre seit meiner Promotion scheinen mich,
duBerlich gesehen, immer weiter von der Germanistik entfernt zu
haben. Da war zunidchst die Geburt zweier Kinder. Notwendig koun-
zentrierte sich die Lektiire auf pddagogische und psychologische
Fachliteratur. Aus gesellschaftspolitischem Interesse und dem
Wunsch, meine Auflenkontakte zu erweitern, trat ich dann in die
SPD ein. Verschiedene Vorstandstitigkeiten im politischen Bereich
wechselten sich ab, Wieder war die damit verbundene Lektiire recht
"literatur-" und "berufsfern", mégen auch Erfahrungen an der
Universitdt bei der Durchfiihrung von Bildungsveranstaltungen und
Sitzungen geholfen haben. Die Adoption eines dlteren Kindes aus
der dritten Welt fiilhrte mich noch weiter in die Gebiete der Psy-
chologie und Entwicklungspolitik, Die ehrenamtliche Tdtigkeit in
der Adoptionsvermittelung war die praktische Folge.

Fliir was nun das Studium? Fir was die Promotion? Blieb etwas aufer
der Freude an der Literatur, dem geschulten Verstdndnis fir sie,
auBer der Vorfreude auf spitere Gesprdche llber BiUcher mit den
Kindern, die sich schon jetzt als Leseratten zu erkennen geben?

Ja, das Entscheidende: ohne dieses Studium, genauer: ohne die
Arbeit bei Prof., Miiller~Seidel wdren die letzten zehn Jahre wohl
nicht in dieser, wie ich glaube, fiir mich und vielleicht auch fiir
einige andere glicklichen Weise verlaufen. Eine Literaturbetrach-
tung, bei der immer der Mensch in der Auseinandersetzung mit
seiner Zeit im Mittelpunkt stand, gab viele Anstd8e fiir mein
sozialpolitisches Engagement, Eine Interpretationsweise, in der
nicht das "Entweder-Oder", sondern das '"Sowohl-Als auch" vor-
herrschte, erm¥glichte mir immer, mich nicht in eine einseitige
Betrachtungsweise der Dinge zu verlieren, sondern die Tolerenz zu
bewahren, die in der Politik notwendig, in der Erziehung unerldg-
lich ist. Piir dies besonders, aber auch fiir die Erinnerung an

die Jahre der Arbeit bei ihm, sei Prof., Miiller-Seidel von Herzen
gedankt,

Wolfgang BURKHARD

Studienbeginn: 1960 Deutsch,Latein

l.Staatsexamen: 1965

2.Staatsexamen: 1967

Examensarbeit: Das Bild der Stufe in Goethes naturwissen-

schaftlichen Schriften,
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1967-1969: 3 Semester Deutsch/Latein weiterstudiert;

Dissertation iiber "Autobiographie und Natur-
wissenschaft bei Goethe" bei Prof. Miiller-Seidel
angefangen; seit Herbst 1969 im Schuldienst bei
der Stadt Miinchen.

1. Die Fédhigkeit, Texte genau zu lesen, methodisch richtig zu
erschlieB8en und zu einem Text oder Thema sich die richtigen -
in diesem Fall fiir die Schiiler ergiebigsten - Fragen einfallen
zu lassen, ist auch die Grundlage des Deutsch- und - in gerin-
gerem MaBe - des Lateinunterrichts.

2. Aus zeitlichen Griinden ist es nahezu unm8glich, die wissen-
schaftliche Entwicklung des Faches sozusagen an der Quelle zu
verfolgen., Erst wenn eine Entwicklung bis zu den staatlichen
und stddtischen Fortbildungsveranstaltungen vorgedrungen ist,
wird sie fiir den Gymnasiallehrer greifbar und interessant.

Die Begeisterung fiir die Linguistik flaut ab, nzmentlich wegen
des Linguisten-Jargons, der den meisten #lteren Kollegen unver-
stdndlich und fiir die Schiiler eine Zumutung ist. Die traditionel
le Grammatik hat sich, wie ich meine mit Recht, behauptet. Posi-
tiv sind andere, aus dieser Richtung kommende Entwicklungen zu
werten, wie z.B., die Kommunikationstheorie, funktionale Rheto-
rik, Analyse von Gebrauchstexten usw., da sie Sprach- und Gesell
schaftsverstindnis des Schiilers in der Tat f3rdern.

3. Positiv zu beurteilen ist, daB man .on dem altbekannten
Besinnungsaufsatz wegzukommen versucht, obwohl auch vor dem
gegenteiligen Extrem, der Stellung minuti’s detaillierter
Fragen zu einem Text, gewarnt werden muB. - Negativ zu bewerten
ist das totale Durcheinander der Stoffplédne in Mittelstufe und
11. Klasse, vor allem in Literaturgeschichte. Das Schlimmste
ist aber die Tendenz zur Aufsplitterung des Gymnasiums in immer
mehr Facher und Fgchlein, auf Kosten der Hauptfdcher. Noch ist
das Fach Deutsch davon kaum betroffen, auSer in der 9. Klasse
(3 Wochenstunden). Indirekt sind die Auswirkungen aber auch
hier zu spiiren. Die Schiiler werden immer zerfahrener und un-
williger; es fehlt ihnen 2.B. meist der Freiraum - sowohl die
Freizeit wie die MuBe -, um einmal in Ruhe ein Buch zu lesen.
Was soll man mit notorischen Nicht-Lesern?

Heidi DEHNE

Studienbeginn: Deutsch,Geschichte,Sozialkunde

Staatsexamen: 1969
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Dr. Ulrich DITTMANN

Studienbeginn: 1957/58 Anglistik,Germanistik,Kunstgeschichte

Staatsexamen: 1963
Promotion: 1968

Examensarbeit: Kommentierte Shakespeare~Ausgaben seit 1900.
Dissertation: SprachbewuBtsein und Redeformen im Werk
Thomas Manns. Untersuchungen zum Verh#ltnis
des Schriftstellers zur Sprachkrise
(publ. 1969).

1965-1966: Tutor
1966-1971: Wissenschaftlicher Assistent
seit 1971: Akademischer Rat, jeweils Universitdt Miinchen.

Editionen und Kommentare zu Stifter, Raabe, Thomas Mann;
Band-Herausgeber in der Hist.-Krit. Stifter-Ausgabe,Lexikon-
artikel zur Gegenwartsliteratur, hochschuldidaktische und
hochschulpolitische Programme (u.a. Studienordnungen und
Studienpldne des Bayerischen Lehrerbildungsgesetzes).

Dr. Heide EILERT

Studienbeginn: 1961 Germanistik,Romanistik,Anglistik,
Philosophie

Magister: 1967

l.Staatsexamen: 1968

Promotion: 1973

2.5taatsexamen: 1976

Examensarbeit/
Magisterarbeit: Formen der epischen Ironie im Werk
‘ E.T.A. Hoffmanns.
Dissertation: Theater in der ErzZhlkunst. Eine Studie
zum Werk E.T.A. Hoffmanns (publ. 1977).

SS 1974: Lehrauftrag Universitidt Regensburg (Vertretung

einer H3-Stelle)
seit 1976: Studienrdtin z.A. am Luitpold-Gymnasium Miinchen

Forschungsbericht zur Romantik; Aufsdtze zu Fin de siécle/
Decadence-Literatur; Artikel in KLL.
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Andrea Herta ENGEL geb. Knoke

Studienbeginn: 1961/62 Deutsch, Franz¥sisch

l. Staatsexamen: 1967
2. Staatsexamen: 1969

Examensarbeit: Der Daktylus in der Poetik und Poesie
des Barock,

1969-1971: Lehrtdtigkeit am Gymnasium Donauwdrth

Juli 1971: Entlassung aus dem Staatsdienst beantragt wegen
Verheiratung ins Ausland.

seit 1972: hauptberuflich Hausfrau in Bloemfontein/Siidafrika
nebenberuflich Privatstunden in Franz¥sisch und
Deutsch; Franz8sisch-Unterricht en der dortigen
Alliance Frangaise; Aufbau von deutschen Sprach-
kursen mit Hilfe einer Spende des Goethe-Instituts,

Wihrend meiner insgesamt vierjdhrigen LehrtHdtigkeit nach dem
Studienabschluf habe ich Deutschunterricht nur in der Unter- und
Mittelstufe gegeben., Meine germanistischen Universitdtserfahrungen
(hauptsdchlich literaturwissenschaftlicher Art - abgesehen von den
vorgeschriebenen Arbeiten in der Alten Abteilung -) konnte ich nur
in sehr geringem MafRe verwerten. Im nachninein betrachtet, hdtte ich
gewiinscht, im Hinblick auf den Schulunterricht mich mehr mit Sprach-
wissenschaft, Sprachsoziologie und -psychologie beschdftigt zu
haben. Die Kluft zwischen dem Wissenschaftsbetrieb an der Universi-
tdt einerseits und der Unterrichtspraxis anderergeits empfand ich
als gewaltig. Es schien mir immer eine erwdgenswerte Mdglichkeit,
fiir zukiinftige Lehrer schon an der Universitdt Kurse in Literatur-
oder Sprachvermittlung anzubieten (eventuell parsallel zu den ent-
sprechenden wissenschaftlichen Vorlesungen oder Seminaren), in
denen Methoden der Literaturdarbietung und der Spracherziehung an
der Schule vom pidagogischen und didaktischen Standpunkt aus er-
drtert wirden. Solche Kurse kdnnten sich auf den vorgeschriebenen
Lehrplan fiir Hhere Schulen beziehen.

Mit meinem Weggang aus Deutschland muBte ich meine Lehrtidtigkeit
aufgeben. An meinem neuen Wohnort habe ich mich auf praktischen
Sprachunterricht verlegt (Privatstunden in Deutsch und Franzdsisch,
Franztsisch-Unterricht an der Alliance Frangaise, Deutsch als
Fremdsprache in neuerdffneten Kursen nach einer Methode des Goethe-
Instituts). Ich habe Einblick in die neueren Methoden .modernen
Fremdsprechenunterrichts, vor allem der audio-visuellen Methode,
gewonnen.

Meine Beziehung zur Germanistik versuche ich sufrechtzuerhalten
durch gelegentliche Besuche in der hiesigen Universit#tgbibliothek,
wo ich mehr willkiirlich als systematisch vor allem in Zeitschriften
lese. Diesem fliichtigen Studium die neueren Entwicklungen der Ger-
manistik zu entnehmen, ist mir jedoch nicht m&glich. Pers8nliche
Bekanntschaft mit den Deutschdozenten des hiesigen Deutsch-Depart-
ments gibt mir Gelegenheit, etwas Einblick in den Lehrbetrieb zu
gewinnen, der wesentlich schulmdfiger und straffer organisiert ist
als an deutechen Univernitldten,



Die lebendigste und stdrkste Verbindung zur Studienzeit ist und
bleibt die Begegnung mit den Texten selbst. Ich versuche mich
laufend zu informieren iiber die Entwicklung der zeitgendssischen
Literatur in der BRD und DDR und lasse mich in der Auswahl der
sonstigen Lektiire von Zuféllen, Anregungen durch endere und eigene
neuerwachte Interessen leiten.

Es scheint mir, da8 sich zwar meine aktive Beschléftigung mit der
Germanistik auf ein Minimum beschrdnkt, daR aber selbst eine Pri-
vatlektiire eine Anwendung des einst Gelernten erm¥glicht und da8
insofern die in der Studienzeit erworbenen Kenntnisse, Methoden
und Erkenntnisse der Germanistik - dank Lehrern wie Herrn Prof.
Miiller-Seidel - ein lebendiger Besitz bleiben,
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Dr. Gilinther FETZER

Studienbeginn: 1968 Germanistik,Politische Wissensch.,
Soziologie

Magister: 1973
Promotion: 1976

Magisterarbeit: Wertungsprobleme in der Erforschung der
Trivialliteratur,

Dissertation: Wertungsprobleme in der neueren Trivial-
literaturforschung,

seit 1976: Wissenschaftlicher Angestellter am Deutschen
Literaturarchiv, Marbach.

Aufsdtze und Rezensionen zur Trivialliteraturforschung,
Wirkungsgeschichte und Literatursoziologie; Nachworte und
Kommentare zu Goethe-Editionen.

Meine Berufspraxis - seit Mai 1977 - ist sicher zu kurz, um die
Rolle der Universitdtserfahrungen genauer abschétzen zu k&nnen.
Hinzu kommt, daB mein Arbeitsplatz - das Deutsche Literaturarchiv,

Marbach - der lLiteraturwissenschaft ja eng verbunden ist.

Nimmt man 'Universitdtserfahrungen' im engeren, fachspezifischen
Sinn, 50 wird man sagen kdnnen, daB ich in der Berufspraxis mit
vertrauten Problemstellungen, Gegenstinden, Arbeitstechniken und
-organisation zu tun habe; dominant ist allerdings die Erfahruung,
daB theoriegeleitetes Arbeiten in der Praxis nicht nur Schwierig-
keiten begegnet, die in der Sache liegen.

Nimmt man 'Universitdtserfahrungen' im weiteren Sinn als Erfahrun-
gen, die man an der gesellschaftlichen Institution Universitit
gemacht hat, so ist die Einschdtzung zwiesplltig: einerseits dridn-
gen sich die nicht neuen Begriffe der Praxisferne des universitd-
ren Betriebs, des fehlenden sozialen (im mikro- wie makrosoziolo~
gischen Sinn) Kontakts auf, andererseits lernt man die relative
Offenheit der sozialen Situation (von der Studentenseite her ge-
sehen), die relative Herrschaftsfreiheit des wissenschaftlichen
Diskurses, die Disponibilitdt der Arbeitszeit zu schitzen - auch
wenn Marbach durch die fiir Wissenschaftler auf 36 Stunden redu-
zierte Arbeitszeit je Woche noch giinstige Verh#ltnisse fiir eigene
Arbeiten bietet.

Maximilian FISCHER

Studienbeginn: 1966/67 Deutsch,Latein

l.Staatsexamen: 1971
2.Staatsexamen: 1974

Examensarbeit: Robert Musils "Nachlaff zu Lebzeiten":
"Geschichten, die keine sind".
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seit 1974: Lehrer am Albert-Einstein~-Gymnasium, Minchen.

Aufsitze zu Fontane und Musil.

1.I1ch méchte keine meiner Universitdtserfahrungen missen - und das
ist nicht bereits auf einen "Goldgrund der Erinnerung'" hin gesagt,
sondern konkret gemeint: von den Vorgidngen 1967/68 und der Aneig-
nung der Denkmuster der Frankfurter Kritischen Schule bis zum Pro-
seminar in Gotisch - alle diese Erfahrungen sind fiir die tdgliche
Unterrichtsvorbereitung, die gesamte Lehrabsicht lUberhaupt belang-
voll., Natilrlich in unterschiedlichem Ausmaf. Nicht in der Weise,
daB ich sehr h#ufig meine - immerhin sorgfdltig gesammelten -
Vorlesungs- und Seminarskripten hervorzdge (eher schon meine per-
sénlich erarbeiteten Zwischenpriifungs~ und Examensvorbereitungen),
denn ich versuche mir stdndig einen neuen Bereich zu erschlieBen
(vor allem zeitgen8ssische Literatur, mir noch wenig vertraute
Autoren, didaktische Modelle usw.); nein, was mir von dem an der
Universit#dt "Erlernten" belangvoll erscheint, ist

a) die damals jugendlich-engagiert 'mitgelebte' Methodenvielfalt
(wechselnd im Verlauf der 1o Semestert!),

b) der damals 'gespeicherte' Uberblick iiber die Ftille der rele-
vanten Fakten (und eine ansatzweise Strukturierung derselben
d la communis opinio der Literaturwissenschaftler...),

¢) das persdnliche Vorbild der Universit#tslehrer in Bezug auf ihr
Umgehen mit Literatur {(vom fast menschlich-intimen Belangvoll-
Machen der Dichtung, der Gebrauchssituationen von Literatur, wie
sie Kuhn vorfiihrte, bis zu der umsichtigen (viel-perspektivimsti-
schen) Facettierung der literarischen Gegenstdnde durch Miller-
Seidel - in didaktisch sehr iliberzeugenden Seminarsitzungen
(Tutorenvorbereitung, Dirigieren des 'Lehrgespriéchs')
(inhaltlich: historische Verantwortung).

Die hdufig vertretene Ansicht, kiinftige Deutschlehrer sollten an
der Uni lieber konkret unterrichtsbezogene Projekte susarbeiten,
als beim altnordischen ABC anzufangen, teile ich nicht. Die
‘problemorientierte' Vorverlegung des 'Berufspraxisbezug-Zwanges'
halte ich fiir gef&hrlich. Nicht eine irgendwie so geartete Ausbil-
dung m&chte ich, sondern eine solche, wie ich sie genossen habe, in
einem niederbayerischen Gymnasium, an der Uni, etwas pathetisch
gesagt: eine Ausbildung, die Reservoir fiir Widerstand bereitstellt,
Selbststand der Person erméglicht, Affirmation verweigert nach
allen Seiten.

2.,Gelegenheit ist gegeben; Fortbildungstagungen verschiedenster Art
spielen (iiber die Hinde von ehrgeizigen Kollegen) imponierende
Literaturlisten mit einschlégigen Neuerscheinungen in unsere Akten-
taschen. Ich selber bin ein Biichernerr (und lese sie auch!). Aber
viele Kollegen greifen bei unserer ‘arbeitsintensiven' Berufs-
praxis sehr schnell zu 'Konserven', k&nnen sich nur beschrinkt
fortbilden (im Hinblick auf Ihre Frage).

Zur Beurteilung des Faches Germanistik aus der Sicht der Schule:
(kurz)

Die Verabsolutierung des gesellschaftlichen Aspekts (Literatur-
soziologie; stellvertretend seien die Arbeiten des Bremer Kollektiws
genannt) scheint lberholt zu sein, war vielleicht an der Schule
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immer nur auf eine kurze Phase wdhrend der Referendarausbildung
beschridnkt.

Die urspriinglichen Intentionen des Curriculum-Unternehmens -
Eindédmmen der vielleicht allzu individuellen oder auch bequemen
Auslegung des Lehrplans durch die verschiedenen Lehrernaturen,
Kldren, Orientierung geben, Abstimmen auf den gegenwHrtigen wissen-
schaftlichen Stand der Germanistik usw, - haben sich zundchst fast
in ihr Gegenteil verkehrt: allzu viele Grob- und Feinziele wurden
pldtzlich in den Vorgang eingespeist, so daB die Resignation der
Kollegen fast wieder zum Rilickzug auf die alten - eben nicht koordi-
nierbaren - Positionen flihrte. Der jetzige CULP verr#dt indes wieder

AugenmaBl ...

Bedenklich ist indes die durchschnittliche Abnahme der Unterrichts-
stunden in Deutsch in der 12, und 13. Jahrgangsstufe. Denn der
Leistungskurs in Deutsch wird wenig gewdhlt. An unserer Schule
kommt heuer iiberhaupt keiner zustande. Grund daflir ist u.a. eine
'institutionelle' Benachteiligung: wer den Leistungskurs Deutsch
wihlt, muB den zweiten Leistungskurs ebenfalls in einem Hauptfach
wdhlen - was bei anderen Leistungskurskombinationen nicht erfor-

derlich ist.

Josef FRANK

Studienbeginn: 1961 Deutsch, kath, Theologie,Geschichte

1. Staatsexamen: 1967
2, Staatsexamen: 1969

Examensarbeit: Die Dramatik des Epischen in
Arthur Schnitzlers Dramen.

seit 1969: am Gymnasium Garmisch-Partenkirchen
seit 1976: Fachbetreuer Deutsch,

Gertraud FRANKL

Studienbeginn: 1962 Deutsch, Englisch

1. Staatsexamen: 1967
2. Staatsexamen: 1969

Examensarbeit: Machiavelli und die politische Welt
im deutschen Drama des Barock.

seit 1970: am Elsa-Brandstrdm-Gymnasium Miinchen-Pasing



Dr. Walter GEBHARD

Studienbeginn:

Promotion:

l. Staatsexamen:
2, Staatsexamen:

Examensarbeit:
Dissertation:

1956 Naturwissenschaften, Germanistik,
Geschichte, Erdkunde, Philosophie

1965
1965
1967

Oskar Loerkes Asthetik und Poetik
Oskar Loerkes Poetologie (publ. 1968).

1964-1971: Schuldienst

seit 1971: OStR und wissenschaftl. Assistent an der Uni-
versitdt Miinchen

1978: Ubernahme d. Stellvertr. einer Professur fldr
Didaktik der deutschen Sprache u. Literatur
an der Universit#dt Bayreuth,

Aufsatz zur Fabeltheorie; Rezensionen zur Nietzsche-Forschung;
Artikel zu Natur und Dichtung sowie zu O. Loerke.

Gabriele GEIGER, M.A.

Studienbeginn:

Magister:

Magisterarbeit:

1968/69 Neuere deutsche Literaturgeschichte,
Deutsche Philologie, Kunstgeschichte,
Philosophie

1976

"Gottlose Angst". Eine Untersuchung der
psychischen und sozialen Voraussetzungen
fiir die existentielle Motivik in Gedichten
Alfred Wolfensteins,

Als Literaturwissenschaftlerin arbeitslos;

WS 1976 : Beginn eines Zweitstudiums: Psychologie/Pddagogik;
Gelderwerb durch Ubersetzungen, VHS-Kurse im Bereich
Psychologie zur Elternbildung, Schulbusfahren mit
behinderten Kindern, wissenschaftliche Hilfskraft
am Institut fiir Frihpiddagogik, Interviewertdtigkeit
zur Frage der Einstellung gegeniiber Kindern,
zur Zeit Hilfskraft beim DFG-Projekt "Arbeitslosig~
keit weiblicher Jugendlicher".

Da diese Dokumentation als Geburtstagsgabe gedacht ist und meine
"Universitdtserfahrungen" - als solche sowie in ihren Auswirkungen
auf meine Berufspraxis und den "auBerwissenschaftlichen Teil" mei-
ner Person - mit Sicherheit nicht dazu angetan sind, Herrn Prof.
Miller-Seidel zu erfreuen, verzichte ich auf eine Stellungnahme zu

diesem Thema.
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Zum zweiten Punkt mdchte ich bemerken, daB mich die wissenschaft-
liche Entwicklung des Faches Germanistik inzwischen durchaus kalt
148t - aufgrund eines anderen Wissenschaftsverstidndnisses als des
universitdtsinternen und dem Kulturbetrieb integrierten. Die mei-
nem Verstldndnis von sich selbst reflektierender Wissenschaft ge-
méBen Entwicklungen im literarischen und literarhistorischen Be-
reich finden zumeist abseits von Universitdt und Medien statt,
bleiben von den Fachkreisen - gliicklicherweise - oft unbemerkt
(oder werden abgeblockt) und sind daher nicht so leicht in den
germanistischen Warenmarkt integrierbar. Diese Verdnderungen zu
verfolgen und analysierend selbst mitzubestimmen, beinhaltet fiir
mich die M3glichkeit, im kleinen Team, aber in direkter Betroffen-
heit weniger entfremdet zu arbeiten, als es mir im Rahmen der
sanktionierten Literaturindustrie je méglich wire.

Da ich in meinem jetzigen Tdtigkeitsfeld immer wieder mit '"verhal-
tensgestdrten" Kindern und den Eltern schulgestreBter Jugendlicher
konfrontiert bin, empfinde ich es als realitdtsfern und unangemes-
sen, isoliert zu einzelnen Lehrplanreformen Stellung zu nehmen,
ohne unser gesamtes Schulsystem samt seinen inhdrenten Bildungs-
zielen, dem Menschenbild und den Berufsausrichtungen im Blick zu
haben. Fiir eine Diskussion solcher Fakten scheint mir dieses Blatt
jedoch nicht der geeignete Ort,

Winfried GREINER

Studienbeginn: 1957 Deutsch, Erdkunde, Geschichte

1. Staatsexamen: 1963
2. Staatsexamen: 1965

Examensarbeit: Der Begriff des Sozialen im Werk
Hugo von Hofmannsthals.

seit 1965: Lehramt am Peutinger-Gymnasium Augsburg
seit 1973: zusdtzlich Seminarlehrer fiir Pddagogische Psychologie

Aufsdtze und Abhandlungen zu historischen Gegenstidnden,

Dr. Almuth GRESILLON geb. Kempf

Studienbeginn: 1961 Germanistik, Romanistik

Magister: 1966
Maitrise d'allemand: 1968 (Frankreich)
Doctorat de 3% cycle:1976 "

Magisterarbeit: Der Prosastil in den Romanen Lamartines

Magisterarbeit: Politischer und sozialer Wortschatz in
Fontanes "Stechlin",

Dissertation: Les brouillons allemands de la préface i
"Lutéce" de Heinrich Heine - Analyse
linguistique des variantes .
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1966-1969: Lektorin an der Universitdt Lille
1969-1972: Assistentin an der Universitlt Lille
seit 1972: Forscher am C.N.R.S, équipe Heine, Paris

Aufsdtze zu Heine und zu Editionsproblemen;
Rezensionen in "Germanistik",

Rolf-Dieter HABICH, M.A.

Studienbeginn: 1961/62 Deutsch, Englisch

1. Staatsexamen: 1969
Magister: 1970
2. Staatsexamen: 1971

Magisterarbeit: Einheit und Zusammenhang in Hermann Brochs
Erzdhlzyklus "Die Schuldlosen'.

seit 1970: im Schuldienst,
ab 1972: im Gymnasium Starnberg.

(zusammen mit Karola Habichk Ubers:tzung von "The Great
Moghuls" von Bamber Gascoigne, London 1971 (1973),

Josef HEIDINGER

Dr.

Studienbeginn: 1971 Germanistik, Latein
Staatsexamen: 1977
Examensarbeit: Ironie in Schillers 'Wallemstein'.

seit 1978: Studienreferendar am Albrecht-Altdorfer-Gymnasium
in Regensburg.

Gisela HENCKMANN geb. Frischkorn

Studienbeginn: 1859 Germanistik, Roma2nistik,Philosophie
Promotion: 1972

Dissertation: Gesprdch und Geselligkeit in Goethes

'West-8stlichem Divan'",
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Tutorin fiir susléndische Germanisten an der Universitét
Miinchen

"Instructor" beim Junior Year Munich

nebenamtliche Lehrtdtigkeit am Max-Gymnasium Minchen
Verwalterin einer Assistentenstelle

Mitarbeit am Literaturlexikon des Bibl.-Instituts;
Aufsdtze iiber Literatur in Frauenzeitschriften.

Eckhard HENSCHEID, M.A.

Studienbeginn: 1960 Germanistik, Zeitungswissenschaft

Magister: 1967

Magisterarbeit: Wandlungen des Humanen in der Dichtung
Gottfried Kellers,

1968: Zeitungsvolontariat
1969: Redakteurstdtigkeit in Frankfurt
seit 1971: freiberuflicher Journalist und Schriftsteller.

Romane, H8rspiele, Satiren und Glossen;
Literarhistorische Beitrige zu Dostojewski, Svevo, Mc Cullers,
Th., Bernhard, Nabokov u.a. sowie musikhistorische Beitr¥ge
iiber Mozart, Verdi u.a. flir Rundfunk und Zeitechriften.

Um es recht allgemein zu sagen: ich glaube, an mir vor allem die
Erfahrung gemacht zu haben, de8 man im Mischberuf Journalistik/
Schriftstellerei kaum mehr mit den grofen methodieschen Fragen
unserer Wissenschaft zu tun hat - bzw., die Kontroversen iUber diese
Methoden, die verschiedenen Interpretationsmodelle usw. werden
ziemlich unerheblich. Ganz erstaunlich aber n#hrt sich die eigene
Produktion - die journalistische - von der Vielzshl der unter-
schiedlichen, sehr heterogenen, auch skurrilen "Bildungserfahrunged'
sogar aus solchen Bereichen, mit denen man ernsthaft nie zu tun
hatte. Es klingt despektierlicher. als es gemeint ist: das Bildungs-
gewusel "im Hinterkopf", das sich zum einen von den eigenen friihen
Leseanstrengungen, zum anderen von den Universit¥ts-"Erlebnissen"
speist, erweist sich fiir die eigene Produktion - ernsthafte wie
auch vor allem satirisch-nonsenshafte - als so unverzichtbar, da#
das Universititsstudium schon von daher einen ilberraschenden, neuen
und vermutlich auch uralten Sinn gewinnt. Ein Autor (Berufsschrei-
ber) verwertet gewissermaBen stdndig Bildung, Kulturerbe wieder -
und sei's negativ-ironisch. Fithlt er sich gelegentlich "ausge-
schrieben", kdnnte das meinem Gefilhl nach damit zusammenhingen,

daB dieser eben auch entscheidend an der Universitlit begriindete
Bildungsfundus wenigstens partiell erschépft ist. Es ist dies wohl
eine extrem konservetive Ansicht von Wissenschaft - flr den
"Praktiker" kurioserweise aber ein sehr konkreter, nlitglicher
Bezugspunkt, - Die wissenschaftliche Entwicklung des Fachs Germani-
stik verfolge ich sporadisch iiber Buch-Neuerscheinungen und Artikel

iber Tagungen etc.
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Mechthild HERWIG, M.A., geb. HAUSLADEN

Dr.

Dr.

Studienbeginn: 1962/63 Germanistik, Anglistik

Staatsexamen: 1968
Magister: 1969

Magisterarbeit: Alltdglichkeit und alltdgliche Sprache
in Gottfried Kellers "Martin Salander'.

1970-1974: Ortslehrkraft am Goethe-Institut Karachi/Pakistan;

danach aus familidrenm Grinden (Kinder) nur mehr aushilfsweise
berufstitig (an Goethe-Instituten),

Valentin HERZOG

Studienbeginn: 1959 Germanistik, Geschichte,
Italienisch u.a.

Magister: 1965
Doktorat: 1969
Oberlehrer: 1971

Magisterarbeit: Auffassung und Deutung des Dichters bei
Grimmelshausen «

Dissertation: Ironische Erzdhlformen bei C.F. Meyer
(publ. 1970) .

Freier Mitarbeiter an Kindlers Literatur Lexikon;

Sprachlehrer Neue Sprach~ und Handelsschule, Basel;
Deutschlehrer am Deutschen Gymnasium in Biel;

Deutsch- und Geschichtslehrer am Gymnasium BHumlihof, Basel;
Literatur- und Theaterkritiker an der (Basler) National-Zeitung;
heute Mitarbeiter an der Basler Zeitung.

Beitrdge in Kindlers Literatur Lexikon;

Rezensionen, Theaterkritiken u.a. (vorwiegend in der Basler
National-Zeitung bzw. Basler Zeitung),

Ginter HESS

Studienbeginn: 1959/60 Deutsch, Latein, Mittellatein,
Kunstgeschichte

Staatsexamen: 1964

Promotion: 1970

Examensarbeit: Kunst und Kunstwissenschaft in Stifters
"Nachsommer",

Dissertation: Deutsch-lateinische Narrenzunft. Studien zum

Verhdltnis von Volkssprache und Latinit#dt in
der satirischen Literatur des 16. Jahrhunderts
(publ. 1971),



1966-1971: Wissenschaftl. Hilfeskraft und Verwealter einer
wissenschaftl. Assistentenstelle;
Lehrbeauftragter in Miinchen

seit 1971: Wissenschaftl. Assistent Universitd#t Miinchen
Habilitandenstipendium der DFG,

Aufsdtze in Zeitschriften und Sammelbi#nden zur deutschen und
lateinischen Literatur im 15.-17. Jahrhundert, zu Problemen
des dsthetischen Historismus im 19. Jahrhundert (Allegorie-
forschung, Reisefilihrer, Denkmalkult) und zur Geschichte der
Literaturgeschichtsschreibung in Deutschland;

Mitarbeit an der historisch-kritischen CELTIS-Ausgabe und

in der Redaktion des "Internmationalen Archivs fir Sozial-
geschichte der deutschen Literatur" (IASL) | (1976) ff.

Helmut HIERGEIST

Studienbeginn: 1966 Deutsch, Latein

l. Staatsexamen: 1971
2. Staatsexamen: 1974

Examensarbeit: Die Romane Heinrich Manns in der
Weimarer Republik.

seit 1974: Gymnasiallehrer.

Meine Universitédtserfahrung diente m.E. relativ erfolgreich zur
Hinfiihrung in eine wissenschaftskritische Betrachtung der neueren
deutschen Literatur. Der methodenkritische Anseatz legte Grundsteine
fiir kritische Hinterfragung geisteswissenschaftlicher Interpreta-
tionsmdglichkeiten. Bei aller '"Didaktisierung" dieses wissenschaft-
lichen Ansatzes im Unterricht filihrte meine Erfahrung zur Fixierung
einer gewissen wissenschaftskritischen Gesamthaltung.

Die Weiterbildungsmdglichkeiten, die zeitweise nur durch Fach-
zeitschriften aufrechterhalten wurden, sind, vor allem wegen eines
permanenten Zeitmangels wegen Korrekturen, erschreckend gering.
Neuere wissenschaftliche Entwicklungen, z.B. in der Linguistik,
konnten nur sehr allgemein erfaBt und ausgewertet werden. Das
kritische Wertverstindnis humpelt recht hinterher. Selbst Kontakt-
méglichkeiten zur UNI Regensburg konnten nicht erfolgversprechend
aufrechterhalten werden,

Meine Erfahrungen, z.B. mit dem Deutsch-Curriculum in der Kolleg-
stufe, sind etwas zwiespdltig.Zundchst erschien die Reform durch
ihre rationalisierbareren Aufbaukriterien vor dem Hintergrund

einer recht verschwommenen Deutschdidaktik Raum fUr eine wissen-
schaftspropiddeutischere Behandlung der deutschen Literatur zu
lassen. Gewisse Verdrédngungstendenzen fir fiktionale Texte wurden
dabei in Kauf genommen. In der praktischen Unterrichtsgestaltung
erwies sich der wissenschaftsmethodische Ansatz allein wegen einer
splirbaven neuven "Illiteraritidt" vieler Kollegiaten als recht frucht-
lvwe . Methodiailhe Auvawettuugoestichilintien weirden vou Jden weiasten
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Kollegiaten schematisch hingenommen und sind (z.B. im Grundkurs)
an einem Minimalkatalog von tatsichlich realisierter Literatur
kaum einiibbar, geschweige denn hinterfragbar.

Aber vielleicht sind diese Anfangserfahrungen eben noch viel zu
ungeduldig .........

Hans HORAUF

Studienbeginn: 1958/59 Deutsch, Geschichte, Geographie
1. Staatsexamen: 1963

2. Staatsexamen: 1965

Examensarbeit: Schmerz und Leid im Werk H. Heines.

1965-1971: Gymnasium Hersbruck
1971-1976: DAAD-Lektor der Universitit Bandung/Indonesien
seit 1976: wieder Gymnasium Hersbruck.

Durch die Neugestaltung der Oberstufe (Kollegstufe) ist in den
Leistungskursen eine intensivere Beschdftigung mit dem Fach Deutsch
erméglicht. Umgekehrt jedoch leidet der Unterricht in den Grundkur-
sen an Stoffiiberfrachtung und Zeitmangel, Somit h¥ngt alles ab vom
Zustandekommen eines Leistungskurses. An kleineren Schulen wie am
Gymnasium Hersbruck (etwa 660 Schiller) fallen leider Kurse immer
wieder Streichungen zum Opfer. So gab es hier nur einen LK Deutsch
1976/78, den ich zur Zeit fiihre. Das neue Curriculum ist in vielen
Punkten der wissenschaftlichen Entwicklung der Germanistik ver-
pflichtet (vor allem 3. KH Jahr Sprachwissenscheft, sowie Methoden-
lehre im 1. KHJ) und erfordert daher von einem Lehrer, der seit
iiber 15 Jahren dem Universitdtsstudium entwachsen ist, intensive
Vorbereitung und Beschiftgung mit wissenschaftlicher Fachliteratur,
vor allem da fiir Unterrichtszwecke aufbereitete geeignete Anlei-
tungen und Textsammlungen erst vorbereitet werden. Also '"Lei-
stungsdruck" im Leistungskurs! Universit#tserfahrungen, die bis-
her kaum verwendbar waren, werden jetzt "verwertbar'". Daher bin

ich Prof. Miller-Seidel zu besonderem Dank verpflichtet.

Ridiger HOFFMANN, M.A.

Studienbeginn: 1961/62 Germanistik, kath., Theologie, Volks-
Magister: 1967 ’ kunde
1. Staatsexamen: 1968

Py

2. Staatsexamen: 1972
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Magisterarbeit: Die Zuriicksetzung der Sprache in der
deutschen Kombdie seit dem Naturalismus.

1968~1972: Wissenschaftl. Hilfskraft an der Universitit
Regensburg

seit 1972: Studienrat am Von-Miiller~-Gymnasium, dann am
Goethe~-Gymnasium, Regensburg,

Wie kaum ein anderes Fach unterliegt das Fach Deutsch in der
Kollegstufe dem EinfluR augenblicklicher Moden, die allerdings,
und das ist das Fatale daran, indem sie in die Lehrplidne Eingang
gefunden haben, ihrer modischen Augenblicklichkeit enthoben werden
und in der Festschreibung Dauer erhalten. Dank beharrlicher Inter-
ventionen, nicht zuletzt von Prof. Miller-Seidel, konnte Schlim-
meres verhindert werden. Doch was Ubrig bleibt, ist schlimm genug.

Das betrifft zunichst die stundenm#Bige Verklirzung des Deutsch-
unterrichts von vier bzw., finf der herkmmlichen Oberstufe auf

drei Stunden in der Kollegstufe, sowie die M8glichkeit, den Deutsch-
unterricht auf ein Jahr zu beschridnken. Da das Fach auBerdem nicht
mehr verpflichtendes Abiturfach ist, liegt es praktisch in der Hand
des Kollegiaten, das Fach Deutsch zu einem Nebenfach zu machen, was
nicht selten geschieht, Filr diese kritischen Anmerkungen sind nicht
fachegoistische Gesichtspunkte bestimmend gewesen, sondern die
Tatsache, daB dieses Fach neben seinen fachspezifischen Inhalten
von Sprache und Literatur auch anderen Fichern notwendige Dienste
zu leisten hat, richtiger gesagt, heute bereits nicht mehr leistet.
Gemeint ist hiermit vor allem das griindliche Einiliben schriftlicher
und miindlicher Kommunikationsformen. Vor allem in den geistes-
wissenschaftlichen Fidchern wird das Fehlen einer "zusammenhingen-
den Schreiblehre" (1) heute schon deutlich und beklagt.

Geradezu dilettantisch mutet der Curriculare Lehrplan dort an, wo
er Aussagen iiber den Literaturunterricht macht. Als "Zielsetzung"
ist festgelegt: "Einblick in einige bedeutende Werke der deutschen
Literatur".(2)Hier von einem Minimalkatalog zu sprechen, ist Schdn-
firberei. Denn fiir einen Kollegiaten, der Deutsch nach der 12.Jahr-
gangsstufe ablegt, bedeutet das, daB8 er zwei Dremen und vielleicht
je ein Beispiel einer epischen Kurzform gelesen hat. Wenn man dabei
bedenkt, daB er mit dem Text weder epochenspezifisch noch gattungs-
geschichtlich und geistesgeschichtlich, noch mit dem Verfasser des
Textes etwas anfangen kann, so wird einem deutlich, daB der
Literaturunterricht im Fach Deutsch nur mehr ein farcenhaftes Da-
sein fristet. Denn die hier vielleicht angepeilte exemplarische
Arbeit an fiktionalen Texten ist nur sinnvoll von einem ausrei-
chenden Hintergrundwissen her, das der Kollegiat asber weder in der
stoffmdBig total lberfrachteten 11. Klasse noch im Grundkurs
Deutsch erwerben kann.

Ein Blick in den Curricularen Lehrplan kann das eben Festgestellte
bestidtigen. Fir das zweite Kurshalbjahr etwa ist als Lernziel
"Uberblick liber epische Kurzformen" angegeben. Wo frilher einmal

die werkimmanente Betrachtungsweise der Literatur ihr unerbitt-
liches Regiment in aller AusschlieBlichkeit fiilhrte, da regiert

hier eine Art formimmanente Betrachtungsweise, ebenfalls nahezu
ausschlieBlich. Denn mehr kann wohl in diesem Semester nicht ge-
leistet werden, als die Texte den Lerninhalten entsprechend zu
untersuchen. Ein wichtiges Unternehmen, vor allem wenn man bedenkt,
daB Kollegiaten mit best#tigter Hochschulreife die auch im Ausland
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bekanntesten Werke der deutschen Literatur, den "Faust" ein-
geschlossen, nur vom HOrensagen kennen.

Die Farcenhaftigkeit des Literaturunterrichts - der Mut zum
totalen Kahlschlag hat wohl gefehlt, was ehrlicher gewesen wire -
zeigt auch das 2., Semester. Ziel ist, am Beispiel von zwel ge-
lesenen Dramen und "durch die Lektiire repr#sentativer Ausschnitte
aus anderen Dramen", in der Praxis wohl ein recht dilettantisches
Unternehmen, "einen Einblick in die Entwicklung des deutschen
Dramas von der Aufkldrung bis zur Gegenwart" zu geben. Das Ganze
wird noch von einem modischen Rankenwerk umgeben, denn die Dramen
sollen "nicht ausschlieBlich als Texte, sondern auch in ihrer
Bezogenheit auf die Biihne und Darstellung behandelt werden. Dabei
diirfen auch Theaterkritik und das Publikum nicht llbergangen werden,
da Drama und Theater auf 8ffentlichkeit bezogen sind" (3). Und das
alles bei h8chstens drei Wochenstunden und bei einem weiteren
Semesterschwerpunkt (“"Grundformen und Elemente mindlichen Sprach-
gebrauchs"). AuBSierdem sollen noch, allerdings auf alle vier Kurs-
halbjahre verteilt, Protokoll, Diskussion, Vortrag, Kurzreferat,
Textarbeit und TexterSrterung, Einfithrung in das Verwenden von
Sekundidrliteratur "gelehrt und eingelibt" werden. (Groteskerweise
wird in neue oder schwierige Arbeitstechniken im Grundkurs nur
eingefiihrt, wihrend sie im Leistungskurs eingelibt werden. Wenn

die Wahl der Leistungs— bzw. der Grundkurse unter dem Gesichts-
punkt von Neigung und Begabung durchgefiihrt wird, heiBt das, daR
die weniger Begabten die notwendigen Ar-eitstechniken sich selber
aneignen miissen, wZhrend sie mit den Begabteren im Unterricht ein-
gelibt werden!)

Man sieht, und das ist nun auch ein Politikum, daB8 sich der
Deutschunterricht in der reformierten gymnasialen Oberstufe nicht
mehr an der "Pflege und Vermittlung des literarischen Erbes der
Nation" beteiligt, um dieses groBe Wort zu verwenden, nicht ganz
ohne Unbehagen, aber doch auch von der Notwendigkeit idberzeugt,
sich vor dieser Aufgabe nicht einfach davonstehlen zu diirfen.

Ein Vergleich unseres Curricularen Lehrplenes mit den LehrpléZnen
der DDR zeigt, daB unsere Kulturpolitiker in Sachen "klassische
Literatur", was wohl nicht nur auf die Epoche der deutschen Klas-
sik beschrdnkt werden kann, dem Alleinvertretungsanspruch der DDR
wveitgehend Rechnung getragen haben., Die Literaturdidaktiker driiben
scheinen unseren Literaturunterricht genau zu kennen, wenn sie
apodiktisch feststellen: "Die Arbeiterklasse ist als einzige Klas-
se in der Lage, auch das klassische Literaturerbe in Besitz zu
nehmen; nicht als "Zutat" oder "Ergdnzung'" zu der von ihr hervor-
gebrachten Kultur, sondern als Bestandteil ihrer Kultur. Diese
Aneignung ist eine gesamtgesellschaftliche Aufgabe ...." (4).

"Verzichtspolitik ohne Gegenleistung"?! WeiR das der verantwort-
liche Minister?

(1) Albert von Schirnding: Frift die Reform ihre Kinder? Die
Kollegstufe im 1. Jahr nach ihrer Einfiihrung.
In: Siiddeutsche Zeitung. 81.8/9.4.1978

(2) Sonderdruck Curricularer Lehrplan fir Deutsch.Minchen 1976.5. 39

(3) ebd. S. &4

(4) Literaturunterricht 9./1o.Klasse. Fachwissenschaftliche und
methodische Anleitung zum Lehrplan 1971, Berlin 19724, 5. °
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Dr. Volker HOFFMANN

Studienbeginn: 1859 Germanistik, Kath. Theologie
Staatsexamen: 1966

Promotion: 1971

Dissertation: Hamanns Philologie.,

seit 1971: Wissenschaftl. Assistent Universit#t Miinchen

Forschungsbericht zu Achim von Arnim;
Edition der Autobiographie A. Bernds und der Werke Chamissos,

Gertraud HOFMANN, geb. Kelch

Studienbeginn: 1968/69 Deutsch, Latein, Philosophie

1. Staatsexamen:1976
2., Staatsexamen:1978

Examensarbeit: Die Stellung der Intrige in Christian Weises
"Masaniello"” und in den Trauerspielen des

Andreas Gryphius.

Helmut HOFMANN, M.A,

Studienbeginn: 1962/63 Germanistik, Romanistik,
klass. Philologie

Magister: 1968

Magisterarbeit: Probleme der Altersdichtung in Goethes
-"Westdstlicher Divan'.

1968/69: Lektor fiir Deutsch in Pavia, Italien
(Collegio Ghislieri)

1969/70: Dozent am Goethe-Institut Prien

1970-1973: Dozent am Goethe-Institut Berlin

1973-1976: Dozent am Goethe-Institut G8ttingen (Leitung der
Fortbildungskurse fiir ausldndische Deutschlehrer)

seit 1976: Leiter der Sprachabteilung am Goethe-Institut
Atlanta .

Bbersetzungen aus dem Franz&sischen und Italienischen;
Aufsdtze zur Methodik von Deutsch als Fremdsprache.



Meine Universitidtserfahrungen spielten in meiner bisherigen Berufs-
praxis als Dozent beim Goethe-Institut zwar durchaus eine wichtige
Rolle, wenn auch nicht so sehr, was man in literarischen oder
linguistischen Seminaren erarbeitete. Da mein Fach, soweit es sich
bei meiner jetzigen Tdtigkeit um Spracharbeit handelt, Deutsch als
Fremdsprache ist, hilft mir mein sprachwissenschaftliches und z.T.
auch mein literarisches Studium durchaus; es ist ja im einzelnen
auch gar nicht abzuwidgen, inwieweit man im Unterricht indirekt von
den Studienerfahrungen profitiert. Wichtiger fiir mich aber sind
meine Studienerfahrungen auf pidagogischem Gebiet, da es eine mei-
ner Hauptaufgaben ist, amerikanische Deutschlehrer methodisch-
didaktisch zu beraten, Seminare und Werkstattgesprdche durchzu-
fiihren., Bei dieser Deutschlehrerfortbildung kommt mir mein Uni-
versititsstudium allerdings sehr zustatten. Besonders wichtig fir
meine Tdtigkeit beim Goethe-Institut sind natilirlich die Fremd-
sprachen, die ich studiert habe, und mehr noch als die Sprachen
selbst (die man ja auch relativ schnell im Lande lernmen kdnnte)
sind die Erfahrungen von Bedeutung, die ich auf allen Gebieten
wihrend meiner Studienjahre in verschiedenen L&ndern gemacht habe.
In diesen Jahren, in denen ich im streng wissenschaftlichen Sinn
vielleicht weniger "studiert' habe, habe ich mit Sicherheit am
meisten gelernt. Umso mehr bedaure ich die Tendenz in Deutschland
heute, auf ein Studium im Ausland zu verzichten zugunsten elnes
raschen Studienabschlusses, und um nur ja den Studienplatz nicht
zu riskieren.

Fiir die Programmarbeit des Goethe-Instituts (Vorirdge, Ausstellun-
gen, Filme, Konzerte, Theater usw.) ist mein Universitdtsstudium
natlirlich von unschédtzbarem Wert, obwohl auch hier die mittelbaren
Effekte des Studiums sich als wichtiger herausstellen: die Aufnahme-
fdhigkeit und -bereitschaft fiir alles, was sich auf kulturellem
Gebiet in Deutschland und anderswo abspielt. Dabei konnte ich in-
zwischen, aufbauend auf meine Erfahrungen wihrend des Studiums,
Schwerpunkte auf den Gebieten Film und Literatur entwickeln, fiir

die ich zur Zeit auch das Veranstaltungsprogramm des Goethe-Insti-
tuts zusammenstelle (ein wichtiger Ausgleich zur Spracharbeit).

Im Rahmen des zeitlich M8glichen versuche ich daher auch, mich iiber
die neuesten wissenschaftlichen Entwicklungen der Germanistik auf
dem laufenden zu halten. Da dies aber nur bruchstiickhaft méglich
ist, méchte ich keine Stellungnahme zu einzelnen Entwicklungen und
Verdnderungen abgeben.

Da ich zwar nicht im Schuldienst tdtig bin, aber doch im Fach
Deutsch als Fremdsprache stidndig mit methodisch-didaktischen Fragen
beschdftigt bin, noch ein Wort zur Entwicklung in diesem Fach:

die interessanteste und fiir mich wichtigste methodische Neuerung
der letzten Jahre ist die Betonung der kommunikativen Kompetenz
statt der einseitig grammatikorientierten Progression beim Erlernen
einer Fremdsprache. Daneben zeichnet sich aber auch die Tendenz ab,
einzelne Fertigkeiten (wie z.B. das Leseverstdndnis) fir spezifi-
sche Fachgruppen gezielt in Schnellkursen zu vermitteln, da am
Deutschen interessierte Auslidnder, besonders solche in wichtigen
Positionen, oft nicht die Zeit {(und manchmal auch nicht das Tnteres-
se) haben, alle Fertigkeiten 1m Deutschen (wie Sprechen, Hbrver-
stehen, Leseverstehen, Schreiben) gleichmidBBiyg zu entwickeln. Dies
ist besonders in den USA ein weites uud in der Zukunft fruchthares
Feld.
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Dr. Helene HULLER

Studienbeginn: 1961 Deutsch, Theologie, Geschichte

Staatsexamen: 1967
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Examensarbet : Die Korrelation von Raum und Zeit in
Thomas Manns Roman "Der Zauberberg".

Dissertation: Der Schriftsteller Friedrich Huch.

Studien zu Literatur und Gesellschaft um die
Jahrhundertwende,

seit 1973: als Studienritin im gymnasialen Schuldienst der
Stadt Miinchen,

Methoden und Inhalte des Faches Germanistik lassen sich fiir die
praktische Arbeit an einem Gymnasium nach meiner Erfahrung nur in
beschrinktem Umfang verwerten. Ansdtze dafiir sind in der Oberstufe,
vor allem Kollegstufe, gegeben, wihrend in Unter- und Mittelstufe
andere (z.B. pidagogische) Gesichtspunkte den Vorrang haben miissen.
In neuen Lehrplinen wird das allerdings z.T. iibersehen.

Die Curricularen Lehrpléne fiir die Oberstufe haben mehr Verwirrung
als Klarheit gebracht. Der erste Entwur® mit stdrker sprach- und
gesellschaftskritischen Aspekten erforderte zundchst eine Menge
Zusetzstudium, wurde aber rasch von einem weiteren Plan i{iberholt,
in dem die "konventionellen" Stoffe wieder stdrker beibehalten
werden. Die Verbindung fihrte zu einer unertridglichen Fiille von
Stoff und Methoden, wodurch Leistungs- und Abstraktionsfdhigkeit
der Schiiler absolut iliberfordert sind. Ich mache gerade diese Er-
fahrungen mit einem Leistungskurs Deutsch. Es ist mihsam, hinter,
unter und neben den Pflichtforderungen auch noch so etwas wie
Freude an der Literatur zu f8rdern oder zu erhalten.

Die geringe Verbindung zur Universitidt nach dem StudienabschluB
ist sehr zu bedauern. Aufer Fachzeitschriften bleibt nichts.
Warum werden keine Vortridge angeboten (iiber die Schultrédger), in
denen zusammengefaBt {iber neue Entwicklungen referiert wird?
Fiir ganze Vorlesungsreihen hat niemand Zeit, der an einer Schule

arbeitet.

Heinrich HUSMANN

Studienbeginn: 1955 Kath.Theologie,
(Zweitstudium 1967) Germanistik

l.Staatsexamen: 1961 (Theologie)
}l.Staatsexamen: 1972 (Germanistik)
2.5taatsexamen: 1975
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Examensarbeit: Politische Lyrik des Expressionismus ,

seit 1975: Studienrat am Kdthe-Kollwitz-Gymnasium in Minchen

Mein Studium der Germanistik 1967-1972 lief dauernd parallel zu
meiner vollen Unterrichtsverpflichtung in der Realschule, so da8
ich mein Studium kaum in einer echten "studentischen MuBe" durch-
fihren konnte - abgesehen von den "wilden Streiks", die damals

an der Uni gang und gibe waren. Dennoch glaube ich mit grofem
Interesse das NStigste mir angeeignet zu haben - Ubrigens ohne je
ein Seminar oder eine Vorlesung iiber Goethe belegt zu haben -

und das mdglichst praxis- und schulbezogen. Was ich hdrte und mir
erarbeitete liber Expressionismus, Junges Deutschland (Heine),
Realismus (Fontane), nicht zu vergessen auch Schiller, ferner

die Moderne (Brecht und Frisch) - davon zehre ich noch heute und
verwende vieles davon in meinem Unterricht.

Damit stehe ich bei der Schule: Momentan gebe ich einen Grundkurs
Deutsch 3 Stunden pro Woche. Nach den HShenfliligen der Anfangs-
planungen kehrte ich bald auf den Boden der Tatsachen und Mdglich-
keiten zuriick: d.h. ich merkte, daB das Interesse der Kollegiatin-
nen weitgehend von den Leistungskursen absorbiert wird. DaB dann

so nebenher der Grundkurs - auch im Deutschen - als Nebenfach l&duft.
Mir blieb also nichts iibrig, als mich mit der Rolle vertraut zu
machen, Deutsch als Nebenfach zu betrac’ ten, um die Kollegiatinnen
nicht zu dberfordern. Eine sehr erniichternde Erfahrung also, nach-
dem man uns vorher von den Curricularen Lehrpldnen her einzusug-
gerieren versuchte, die Ficher der Kollegstufe bdten eine Art vor-
gezogenes Universitdts-Seminar. GewiB zeigen einige wenige Kol-
legiatinnen groBes Interesse, so daB man mit ihnen arbeiten, sich
auf sie verlassen kann, aber die groBe Mehrheit hdlt mal ihr
Referat, l#8t sich ausfragen, schreibt die Klausur und Kurzarbeit -
und damit ist fir sie der Grundkurs gelaufen.

Gerhard JANNER

Studienbeginn: 1957 Deutsch, Geschichte, Erdkunde

l.Staatsexamen: 1963
2.5taatsexamen: 1965

Examensarbeit: Die Funktion der Intrige im Drama Lessingse.

1963-1970: Schuldienst in Miinchen, Donauwdrth und WeiBenburg
1970-1975: Goethe-Schule in Buenos Aires/Argentinien;
dort Fachleitung fiir das Fach Deutsch
Beit 1975: stellvertr.Direktor des staatlichen Gymnasiums
Vilsbiburg .

12 HSrspiele und Funkerzdhlungen bei verschiedenen Sendern

in der Bundesrepublik,in Holland,in der Schweiz und (in Uber-
setzung) in Jugoslawien;

ein Aufsatz "Zur Situation des Faches Deutsch an einer deut-
schen Auslandsschule" wurde Prof. Miller-Seidel im Original

iibergeben.
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Freie Mitarbeit im Verlag;
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Freie Mitarbeit im Rundfunk.
Beitrdge in KLL.

Ich gehe davon aus, daB es Ihnen trotz des festlichen Anlasses auf
sachliche Berichterstattung ankommt, will also nichts beschdnigen.
Nur so kann vielleicht die Summe all dieser halbprivaten Berichte
ein Bild geben Uber die Situation der "Germanisten" 1) im Alltag
oder tiber den Alltag der Germanisten, nur so kann aus dem Fest-
schriftsubstitut eine Dokumentation werden, die mehr ist als ein
Poesiealbum, und darum, so vermute ich, ist es Ihnen letztlich zu
tun.

Alsich meine Dissertation vor nunmehr finf Jahren nicht nur schwarz
auf weiB ,sondern schlieBlich auch gedrucwst besaf, konnte ich kaum
mehr tun, als sie nach Hause tragen. Eine entsprechende berufliche
Tadtigkeit lieB sich so leicht nicht finden, zumal ich wegen meines
Sohnes nur halbtags hdtte arbeiten kdnnen. Kurz danach erwartete
ich das zweite Kind. Umso wichtiger war es mir, den Anschlufl an
eine fachbezogene Arbeit nicht zu verlieren. In Minchen war das
dann ein wenig Verlagsarbeit, Redigierung wissenschaftlicher Arbei-
ten, einige Aufsédtze in Kindlers Literatur Lexikon. Als ich meinem
Mann in den Norden folgte, waren die Arbeitsm&glichkeiten nicht
besser, zumal es hier kaum Verlage gibt. Seit Uber zwei Jahren aber
gebe ich nun Kurse an der Volkshochschule, und zwar {ber Literatur
und Uber Kinderliteratur. Neuerdings mache ich zus&tzlich Literatur-
sendungen fdr den Rundfunk. Vor allem die Arbeit an der VHS fihrt
dazu, daB ich in einem etwas eingeschrdnkteren Sinn von "Berufs"-
praxis doch etwas sagen kann zu Ihrem Thema: Universitdtserfahrung
und Berufspraxis.

Ich begann mein Studium 1961, studierte Germanistik (und Philoso-
phie) also in einer Zeit, wo die Kunst der Interpretation allge-
mein noch hochgehalten wurde, der werkimmanente Ansatz aber -

von B&6ckmann und auch Emrich ldngst transzendiert - allm&hlich
fragwlirdig geworden war. Wir lernten Umgang mit Literatur (- es war
allerdings ausschliefBlich Literatur "dber dem Strich", d4.h., uns
beschdftigten nur literarisch mehr oder weniger als hochstehend aus-
gewiesene Texte -) als Strukturanalyse und als Verstehen von Histo-
rizitdt. Der Umbruch des Fachs, die sogenannte Krise der Germanistik
mit der Aufsplitterung in soziologische Literaturwissenschaft,
Rezeptionsforschung, Linguistik, Strukturalismus...kam erst nach
dem Studium, idberholte mich aber in gewisser Weigse wdhrend der Ab-
fassung meiner Arbeit.



Auf einer etwas anderen Ebene liegt eine weitere Besonderheit des
damaligen Studiums: W&hrend frihere Generationen das Fach Germani-
stik "von den Anfangen bis zur Gegenwart” zu studieren hatten, als
Literaturgeschichte in ihrer Gesamtheit, wo die einzelnen Epochen
als Schubfdcher mehr oder weniger unbefragt mit Texten aufqgefillt
wurden, galt bei uns das "Schwerpunktstudium"“.

Obwohl es durch die Prifungspraxis weitgehend wieder aufgchoben
wurde (man also letztlich dennoch von den Anfdngen bis zur Gegen-
wart alles parat haben sollte, und dies zudem mit dem Anspruch von
Spezialgebieten), sehe ich in diesem Schwerpunktstudium die Grund-
lage der fachlichen Kompetenz, die uns das Studium vermittelt hat.
"Schwerpunktstudium” heiBit: Im Gegensatz zu einem Uberblicksstudium,
wo die Einordnung vorgegeben ist, setzt man an bei einem bestimm-
ten Textbereich und Problemzusammenhang, und nicht nur die literar-
historische Einordnung des Textes bleibt offen und ist erst Ergeb-
nis des Arbeitsprozesses, sondern auch vieles andere: welche Metho-
den dabei sinnvollerweise angewandt werden, welche Ergebnisse bei
welcher Methode, bei welcher Fragestellung erreicht werden k&nnen,
welche Relevanz so und so erarbeitete Ergebnisse beanspruchen koén-
nen usw.

Bei dieser fachlichen Problemorientierung ist das Aufkommen neuer
Fragestellungen und neuer Methoden innerhalb des Fachs, das man
studiert hat, zwar schwierig aber nicht mehr t&dlich, wie es filr
den Studenten der Uberblicksliteraturgeschichte wohl gewesen wéire.
Geschult dafir, von welchen Pradmissen F - r Ergebnisse verschiedenen
methodischen Zugangs 2zu bewerten und zu verarbeiten sind, kann man
neue Methoden zwar zundchst inhaltlich nicht besser verstehen als
bei anderen Voraussetzungen, dann aber doch eher in einen Problem-
zusammenhang Ulbertragen und in eventuell neue Fragestellungen intc-
grieren.

Dasselbe gilt fir die andersgelagerten Anforderungen durch die be-
rufliche Praxis. Dadurch, daB das Schwerpunktstudium in unserem
Fach nicht methodisch fixiert, sondern offen problemorientiert war,
kdnnen andere Anforderungen, verschobene Problemstellungen und
vielleicht auch neue Methoden grundsédtzlich verkraftet werden:
Anders als an der Uni ist der Umgang mit Texten und Literatur fir
die Adressaten der VHS nicht selbstverstdndlich und kein Selbst-
zweck; Literatur dient fast immer der Unterhaltung, manchmal der
Bewdltigung von Wirklichkeit, mitunter der Veradnderung von Wirk-
lichkeit, bisweilen der Information oder gar der Innovation und
nicht selten - und auch das kann legitim sein - der Flucht vor der
Wirklichkeit. Anders als im wissenschaftlichen Betrieb ist es daher
eine Hauptaufgabe der literarischen VHS-Arbeit, den Teilnehmern
diese verschiedenen Konsumfunktionen bewuBt zu machen - schon da-
mit sie nicht verwechselt werden. Dabei wdre natirlich nichts gegen
eine Verwechslung zu sagen, wo der Konsument von beispielsweise
"Information" gleichzeitig seiner Unterhaltung fr&nt oder umgekehrt,
sehr viel aber gegen jene Verwechslung, wo jemand Wirklichkeit

nach dem Muster von Fluchtliteratur zu bew&ltigen versucht!

Trotz dieser Orientierung an Literatur als Gebrauchsgut, das in
die Alltagserfahrung der Leser zurlUckzukoppeln ist, sollen dic
Kurse an der VNS grundlegend und systematisch den Zugang zu litera
rischen Texte.. und Formen vermitteln und erleichtern. Damit aboer



wird innerhalb der Arbeit an den ausgewdhlten Textbeispielen durch-
aus verwertet, was sich der Kursleiter wédhrend seines Studiums und
dann 1in der Vorbereitung fachlich erarbeitet hat. Auch hier geht

es um Erfassen und Bewerten der Textintension, auch hier ist das
nur mdglich durch das Herausarbeiten von Strukturmerkmalen und in
der Beantwortung der Frage nach deren Funktion. Die Kurse sind ein-
geteilt in Grund- Aufbau- und Spezialkurse, wo nach wachsenden
Schwierigkeitsgraden Einsicht in Wesen und Wirkung der literarischen
Grundarten, in verschiedene Erz&dhl- und Darstellungsformen und ver-
schiedene Erzdhlperspektiven eingefihrt werden soll. Zudem werden
Werke verschiedener Zeiten und verschiedenen Anspruchs vorgestellt
und verglichen. Spezialkurse befassen sich dann mit besonderen
Themen, ich leite gerade einen: "Wer hat Angst vor moderner Lite-
ratur”, wo wir auf Wunsch der Teilnehmer nun schon den dritten
Kafkatext erarbeiten. Offenbar war ich die einzige, die Angst da-
vor hatte.

Kurse ilber Kinderliteratur laufen etwas anders. Hier geht es mehr
um die Bewertung von Literatur und das heifit fir die konkrete Ar-
beit: an Bichern zu einzelnen Alters- und Problembereichen werden
solche Fragen an die Texte erarbeitet, die den Teilnehmern den
Inhalt verfligbar machen zur eigenen Bewertung.

Fazit: In der Arbeit fdr die Volkshochschule und auch fir Literatur-
sendungen im Rundfunkt muB man Texte und Problemzusammenhénge
erarbeiten wie wdhrend des Studiums auch. Danach aber muB man das
Erarbeitete auf die Interessenlage der Adressaten abstimmen und:
man muB das Schwere leicht zugdnglich machen; man muf es schaffen,
"das Germanistische ins Deutsche zu ibersetzen" 2) in die Sprache
der Adressaten.

1) Der Begriff wirkt ideologiebelastet. Ich wdhle ihn, weil mir der Ersatz
"Literaturwissenschaftler"” zu anspruchsvoll erscheint flr solche, die
Literaturwissenschaft studiert haben, dann aber umsetzen lernen muften in
andere Bereiche.

2) Die Formulierung bezieht sich auf Hans Magnus Enzensberger: Brentanos
Poetik, Minchen 1961. Dort heiBt es in der Nachbemerkung: "Leider hat
(die Revision) erwiesen, daB der Versuch einer Ubersetzung aus dem
Germanistischen ins Deutsche letzten Endes zum Scheitern verurteilt blei-

ben muB."

Dr. Iman Osman KHALIL

Studienbeginn: 1966/67 Germanistik, Geschichte

Magister: 1972

Promotion: 1977

Magisterarbeit: Formen der Polaritdt im Spdtwerk Wilhelm
Raabes. Untersuchungen zum Roman "Die Akten

des Vogelsangs".

Dissertation: Das Fremdwort im Gesellschaftsroman Theodor
Fontanes.Zur literarischen Untersuchung ei-
nes sprachlichen Phdnomens (1978).



Dr. Klaus H. Kiefer

Studienbeginn: 1966 Germanistik, Romanistik
Staatsexamen: 1974

Promotion: 1977

Dissertation: 'Wiedergeburt' und 'neues Leben' - Studien

zu Goethes Italienischer Reise.

1974/75: Deutschunterricht am Minchener Maximiliansgymnasium
seit 1977: Referendardienst in Minchen und Garching,

1. Zur Frage, "inwieweit die Universitidtserfahrung in der bisheri-
gen Berufspraxis eine Rolle gespielt haben und noch spielen und

was sie denjenigen bedeuten, die sie nicht beruflich 'verwerten'",
kann ich nur vorlaufig und sehr subjektiv antworten. Meine Berufs-
praxis zahlt erst einige Monate, die Erfahrungen sind gewissermafien
noch 'brandneu .

Es kann jedoch in Umkehrung der Fragestellung schon gesagt werden,
daR es der Beruf des Gymnasiallehrers geradewegs verhindert, das

im Studium erworbene Wissen zu 'verwerten'. Und zwar in mehrfacher
Hinsicht. Das an der Universitdt produzierte Wissen ist gquantitativ
und gqualitativ nicht der Schule zugeeign~t.. Nur wenige Schiler ha-
ben Talent und Bereitschaft, sich den in didaktischer Reduktion und
Zubereitung gebotenen Werten zu widmen. Freilich bringt die im Stu-
dium erworbene humanistische Kompetenz gewisse Rollenvorteile. Die
Momente aber, wo man als Literarhistoriker bzw. Literatur- und
Sprachwissenschaftler sozusagen 'aus dem Vollen' schdpfen kOnnte -
das ist wohl die landesidbliche Vorstellung -, sind auf dem Stunden-
plan Ausnahme.

Wertbhewufltsein und Sensibilit&t, Voraussetzung und Folge eines philo-
logischen Studiums, erzeugen einen latenten Idealismus, eine gewis-
se 'Leidenschaft', die fdr institutionelle Frustrationen um so
empfdnglicher ist.

Der Erwerb des Doktorgrades gar, den man als Zeichen einer intensi-
ven Fachausbildung und Bildung tberhaupt ansehen sollte, kénnte es
gegenwdrtig schlieBlich zur Folge haben, daf man vermittels eines
merkwidrdigen Akademiker-Klischees als Lehrpersdnlichkeit ausmandv-
riert wird, seinen Bexruf nicht ausiben darf. Die udber die Verwendung
im Staatsdienst entscheidenden Seminarlehrer, selten von fachlicher
Kompetenz, fihlen sich - zumal ohne Doktortitel - verunsichert und
zZiehen nun einmal Adrettheit, Nettigkeit und volkstimliche Frische

vor.

2. Zur zweiten Frage, "inwieweit nach Abschlufl des Studiums Gelegen-
heit gegeben ist, die wissenschaftliche Entwicklung des Faches
Germanistik und seine Verdnderungen zu verfolgen”" - die Restfrage
nach der Zukunft des Faches muB ich mir aus Zeitgrlinden (s.u.) ecr-
sparen -, 188t sich klipp und klar feststellen: Es ist unmdéglich,
nach Studienabschlufl in der T&tigkeit als regelrechter Deutschloehrer
die Entwicklung des Faches zu verfolgen. Hat man nach einigen Jah-
ren Kampf gegen Disziplinlosigkeit der Schiler und curriculare hzw.
ausbildungsmaBige Reglementierung einigermafen 'Luft' bekommen, oi-



ne gewisse Routine erworben - und 'Routine' bedeutet nicht nur Po-
sitives -, ist die wissenschaftliche Entwicklung l&ngst ‘'davongelan-
fen'. In irgendeiner Fragestellung des Unterrichts 'in die Tiefe'

zu gehen, ja, sich so grindlich vorzubereiten, wie man es intellek-
tuell als selbstverst8ndlich erachtet, verbietet sich aus Zeitmange!l.
Das sind nicht nur meine rein persénlichen Erfahrungen, sondern die
zahlreicher Kollegen, zumindest derer, die den Verlust empfinden
und dariber sprechen.

3. Zur Frage nach der Beurteilung der "verschiedenen Phasen der
Lehrplanreformen im Fach Deutsch" kann ich nur wenig sagen. Mir
scheint es nur verfehlt, alle Hoffnungen sinnvoller literarischer
Bildung auf die Kollegstufe zu setzen. Der curriculare Lehrplan fur
die 12, und 13. Klasse verpflichtet - streng genommen - zu einem
Germanistikstudium im Schnellverfahren, wie es wohl nicht allzu
hadufig die Unterrichtenden selbst besitzen. Nimmt man Ziele und
Inhalte nicht 'so sehr' ernst - und das ist wohl die Praxis -, was
soll dann dieser Lehrplan Gberhaupt?

Der Kollegstufe gehen 6 Jahre Deutschunterricht voraus, dessen Prin-
zipien héchst fragwirdig - antiquiert und dubios - sind und Lehrer
wie Schiler gleichermaBen frustrieren. Alle individualistisch ausge-
richtete Motivationstheorie sieht an der strukturellen Krise der
Schule und des Unterrichts vorbei. Das institutionelle Moment in
Wertvermittlung und Schilerreaktion bedingt Entfremdung und kommuni-
kative Verzerrung.

Der 'angehende' Deutschlehrer - sei dies nun beruflich Endstation
oder nicht - hat auf seinem Rdcken die Dialektik von Paradigmawech-

sel und Tendenzwende, die Diskrepanz von Reformismus und Realitét
auszutragen.

Dr. Rainer~-Maria Kiel

Studienbeginn: 1970 Germanistik, Anglistik
Staatsexamen: 1975

Promotion: 1976

Examensarbeit: Darstellung und Kritik von Moral (Romeo

and Juliet).

Dissertation: Die deutsche Klassik und ihr Publikum. Zur
Aporie einer &sthetischen Erziehung.

Seit 1977 Bibliotheksreferendar.



Vera-EBva Kinzel geb. Reimann

Studienbeginn: 1967/68 Deutsch, Geschichte, Sozialkunde

1. Staatsexamen: 1973

2. Staatsexamen: 1975

Examensarbeit: Die Gestalt Wallensteins in Geschichte und
Dichtung. - Zur Unterscheidung von Dichtung
und historischer Wissenschaft.

seit 1975 als STR i1i.K. am Bisch&éflichen Gymnasium St. Mauritz
in Minster,

1. Zu bemerken ist eine Abneigung der Schiler gegeniber linguisti-
schen Fragestellungen und Methoden und gegeniiber dem Kommunikations-
modell als bestimmendem Ansatz der Analyse, wie es in den "Empfehlun-
gen fidr den Kursunterricht" im Fach Deutsch in NRW noch immer im
Mittelpunkt steht (von 1972).

2. Dichtung wird expositorischen Texten vorgezogen, der Zugang =zu
dlterer Dichtung z.B. des Barock ist jedoch sehr, sehr schwer zu
erdffnen. Dies hédngt sicher mit der noch immer nicht Uberwundenen
Krise des GeschichtsbewuBtseins zusammer.. Dennoch sind die curricu-
laren Empfehlungen in NRW dahingehend zu kritisieren, daB sie der

lteren Dichtung viel zu wenig Raum gewdhren (siehe neue Lesebidcher:
Fortfall aller &dlteren Formen wie Legenden, Sagen z.B. Einseitige
Hereinnahme von modernen Geschichten, die ebenso einseitig am Kon-
fliktmodell corientiert sind) ~ und damit eine gewisse Geschichts-
losigkeit verstdrken.

3. Insgesamt macht sich ein RlUckgang der Schriftlichkeit negativ
bemerkbar, was das SprachbewuBtsein und die Sprachf&higkeit von
Jugendlichen betrifft. Dies wird durch "Reformen" verstérkt, die
in den Grundkursen 12 und 13 fdr solche, die Deutsch nicht als

3. Abiturfach gewdhlt haben, keinerlei schriftliche Arbeiten mehr
vorschreiben.

Die mangelnde Sprachfdhigkeit, die zu verhindern doch auch ein
Ziel des Deutschunterrichts sein sollte, wirkt sich natidrlich auch
in allen anderen Fachern aus - Klagen der einzelnen Fachlehrer! -
gerade bei solchen Schiilern, die Deutsch dberhaupt abgewdhlt haen.
Ein verbindlicher Grundkanon mit Deutsch als Pflicht bis Klasse 13
wirde wahrscheinlich manchen dieser Mdngel abhelfen.

Grundsdtzlich sind die Schiler selbst nicht unbedingt zufrieden

mit ihrer“"Pflicht zur Wahl", da selbst an groBen Schulen nicht alle
gewiliinschten Fédcherkombinationen méglich sind,und die Belegung vieler
zusdtzlicher Fadcher vom Stundenplan des Schilers her nicht tragbar
ist.



Brigitte KIPSHAGEN-SCHROEDTER, M.A.

Studienbeginn: 1966 Germanistik, Geschichte, Theater-
wissenschaft
Magister: 1971

Magisterarbeit: Brechts Umgang mit dlteren Draman,

1971-72: Redaktionsvolontariat BR/ZDF (Fernsehspiel und
Politik)

1973-75: freie Journalistin BR (Funk und Fernsehen: Schul-
funk, Familienfunk, Fernsehspiel, Kulturkritik,
Politik)

seit 1975: Redakteurin Familjenprogramm FS am Saarl. Rund-
funk / Fs,

Mein besonderer Dank gilt Professor Miller-Seidel fidr sein grofBes
Verstdndnis und seine F&8rderung der beruflichen Praxis, die (so
meine persdnliche Erfahrung) er sogar vor dem kontinuierlichen Be -
such seiner Seminare rangieren lieB!

Die Problemstellung seiner 'literarischen Wertung' ist mir sicher -
unbewuft wie elterliche Erziehungsmaxime - zur Richtschnur far
Drehbuch~ und Filmbeurteilung geworden.

Regine KIRCHMANN

Studienbeginn: 1962 Deutsch, Englisch

1. Staatsexamen: 3969
2. Staatsexamen: 1971

Examensarbeit: Thomas Manns Verhdltnis zur lyrischen Dich-
tung.
1971: Lehrerin an einer Privatschule

seit 1975 im stddtischen Schuldienst Minchen,

Maria KLAAR geb. SCHNELBSGL

Studienbeginn: 1960/61 Deutsch, Latein

1, Staatsexamen: 1965
2. Staatsexamen: 1967

Examensarbeit: Die Zeitverhdltnisse in Goethes Roman "Die
Wahlverwandtschaften™.

1967-69 Gymnasium der Armen Schulschwestern am Anger,
Mianchen

seit 1969 St&dt. Elsa-Brandstrdm~Gymnasium Minchen-Pasing

seit 1975 Oberstudienratin,



Walter KLAAR

Studienbeginn: 1959 Deutsch, Latein

1. Staatsexamen: 1965
2. Staatsexamen: 1973

Examensarbeit: Humor und Lyrik. Eine Studie zu Goethes
"West-Ostlicher Divan".

1965-72 Wissenschaftl. Hilfskraft und Verwalter einer wisscn-
schaftl. Assistentenstelle Univ. Mlnchen

seit 1973 Studienrat am St&dt. Louise-Schrdder-Gymnasium
Minchen

seit 1978 Oberstudienrat.

Mitarbeit an der Heine-Ausgabe des Hanser-Verlages:
Edition und Kommentierung zu Bd. 6/I und 6/I1I.

Usrsale K{Cy 7Cb Jews . sicde /f/’ﬁ&?/'ﬁ\?"c 553
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Ingeborg KLUGE

Studienbeginn: 1972/73 Germanistik, Sozialkunde, Geschich-
te
Staatsexamen: 1877/78

Examensarbeit: Jakobinerdramen in der deutschen Literatur.
Untersuchungen zu ihrer Form und ihrem Gehalt.

Eine Beantwortung bzw. Stellungnahme zu den Fragen ist aus einsich-
tigem Grunde nicht méglich.

Da noch auf keine Berufserfahrung zuridckzugreifen ist, bleibt die
Vermittlung von 'Theorie und Praxis' vorerst auf die Zukunft ver-
tagt.

Es soll nur ganz kurz darauf eingegangen werden, inwieweit nach Ab-
schluf des Studiums das Interesse an literaturwissenschaftlichen
Problemen weiterbesteht.

Die gegenwdrtige Situation ist damit am besten charakterisiert, daB
ein wirklich 'herrschaftsfreies' Interesse am Fach erst jetzt mdg-
lich ist.

Bisher konnte die Auseinandersetzung mit dem Fach, forciert natilr-
lich durch die bevorstehende Prifung, nie Selbstzweck sein. Durchaus
interessante Arbeiten und Studien waren immer dadurch verstellt, daf
eine Seminararbeit, eine Klausur oder eine mindliche Priifung mit dem
erlernten Wissen bestritten werden muBte. Anregungen, die sich er-
gaben, konnten aus zeitlichen Grinden nicht weiterverfolgt werden.
Jetzt, in dieser kurzen Zeit zwischen StudienabschluB und Beginn

der Berufstatigkeit, in der sich das gleiche Problem erneut stellen
wird, ist die M&glichkeit gegeben, bisher aus Mangel an Prifungs-
relevanz zurilickgestellte Probleme wiederaufzugreifen.

Das bezieht sich vor allem auf Probleme der Asthetik, die sicher
schon immer wesentlich waren, die aber in ihrer Tiefe aus zeitlichen
und sachlichen Grinden nicht geklédrt werden konnten. Kurzfristig

ist also die Gelegenheit zu 'nicht-entfremdeter' Arbeit gegeben, die
von mir sehr intensiv aufgegriffen wird.
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Peter KOBBE

Studienbeginn: 1963/64 Germanistik, Philosophie

Promotion: 1971

Dissertation: Mythos und Modernitdt. Eine poetologische und
methodenkritische Studie zum Werk Hans Henny

Jahnns {(publ. 1973).

1971-78 Wissenschaftl. Assistent an der Universitdt Minchen
seit 1978 Keramiker bei der Valentin Eisch KG Frauenau.

Aufsatz zur mhd. nachklassischen Epik; Programmheft "G&tter-
dammerung” zur Inszenierung an der Frankfurter Oper 1975;
Artikel "Symbol"™ im RL; Beitrdge in KLL; Privatdruck: Erwin
Eisch/P.K.: Zeichnungen/Gedichte, Nirnberg 1977.

Karl-Heinz KOHLER

Studienbeginn: 1965/66 Deutsch, Geschichte, Politologie,
Soziocloyie
1. Staatsexamen: 1971

Promotion: 1976

Examensarbeit: Besitz und Bildung. Eine Untersuchung zu Fon-
tanes Roman "Frau Jenny Treibel",.

Dissertation: Poetische Sprache und SprachbewuBtsein um

1900. Untersuchungen zum frGhen Werk Hermann
Hesses, Paul Ernsts und Ricarda Huchs.

z.2t. Studienrat am Max-Planck-Gymnasium Miinchen.

(Sr. Ilsetraud) KONINGER

Studienbeginn: 1965/66 Deutech, Franz®sisch

1. Staatsexamen: 1971
2. Staatsexamen: 1973

Examensarbeit: Biografie und Autobiografie im Werk Max
Frischs.

seit 1973 am Maria Ward Gymnasium Augsburg.

Religitse Kinderliteratur und Modelle flir den Religionsunter-
richt,
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Dr., Jdirgen KOLBE

Studienbeginn: 1960 Germanistik, Kunstgeschichte,
Philosophie

Promotion: 1967

Dissertation: Goethes "Wahlverwandtschaften" und der Roman

des 19. Jahrhunderts (publ. 1968}.

Bayrischer Rundfunk (Kulturpolitik); Carl Hanser Verlag
(Lektorat); Berufsmdfiger Stadtrat in Mdnchen (Kulturreferat).

kilnftige
Herausgeber der "Ansichten einer grhermanistik“ (2 Bde);
Edition zu Fontane; Beitr&ge in Funk, Fernsehen, Zeitschriften
und Zeitungen, Filmdrehbuch zu "Gruppenbild mit Dame".

Joachim KORTEGAST

Studienbeginn: 1969/70 Deutsch, Geschichte, Kunstge-
schichte, Pol. Wiss.

1. Staatsexamen: 1976

Examensarbeit: Die Sprache Heinrich von Kleists im Urteil
der Forschung des 19. Jahrhunderts. Eine wis-
senschaftliche Betrachtung.

seit 1977 Studienreferendar,

Realismus und Stil. Ein Beitrag zum Verst&ndnis der poetischen
Sprache Kleists im 19. Jahrhundert, in: Jashresgabe der Kleist-
Gesellschaft 1977/78,

Germanistikstudenten lassen sich einteilen in Lehramtsstudenten und
Literaturstudenten. Soll damit noch keine Wertung impliziert sein,
muB man doch, was schlieBlich fir den beruflichen Werdegang des ein-
zelnen richtungsweisend ist, differenzieren zwischen den Studenten
um des guten Zweckes willen und denen um der Sache willen, die fir
jene nur das Mittel ist. Aus den ersteren rekrutiert sich, neben

der Minderheit der 'berufenen' Lehrer, die Masse der Lehramtsstuden-
ten, deren guter Zweck des akademischen Einsatzes die vergleichswei-
se immer noch sichere und gutbirgerliche Position in einer - so
hofft man - humanen Arbeitssituation ist. Schwieriger steht es mit
den Literaturstudenten um der Sache willen, die meist aus einem
halbsicheren Gefiihl der Identitadt mit der Sache die Hoffnung schépfen,
an einem absehbaren Punkt ihrer Entwicklung ihre Chance ergreifen

zu kénnen. Vielen, denen mit dem MaB fdrs Wirkliche, - den zukunfti-
gen Hochschullehrern etwa - gelingt es, andere - auch sie haben in
der Regel einmal ihre Chance gehabt - geraten im rechten Moment aus

dem Gleichgewicht mit sich selbst, mit den Dingen. Ein solcher, trotz
mancher Vorzilige, erbrachter Leistungen und auch Opfer, die ihn von

so manchew Lehramtsstudenten unterscheiden mdégen, verzweifelt viel-
leicht an den Dingen und =ich selbat, er sateiqt aus - scoin Metier
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wird ihn nicht ungerechtfertigt lassen - aus den Regeln burgerlicher
Positionssteuerung, oder aber - wohlmeinende Lehrer und Freunde

in gerechter Sorge um seine Zukunft legen ihm das nahe -~ er findet
bei dem Versuch, sich aufzufangen, sich wieder im Kreise der Lehr-
amtsstudenten um des guten Zweckes willen, in der Hoffnung, da8

es schon gehen wird, im guten Gewissen jedenfalls, der Gesellschaft
zu geben, was er ihr schuldig geworden ist, in der Erwartung schlief3-
lich, sich selbst der Gesellschaft zuridckgeben zu k&nnen.

Er bildet einen eigenen Typ des Lehrers - es hat ihn immer gegeben -,
den aus verddmmerten Trdumen, den aus Vergessenheit seiner selbst,
dem doch letztlich wenig mit der allgemeinen Best&tigung geholfen
ist, das 'Beste draus gemacht' zu haben, Vielleicht gelingt ihm -

im Sinne Goethes - der Weg der 'Entsagung', vielleicht 'meistert'
er sich, oder er bleibt, im Sinne romantischer Existenzerfahrung, -
Fremdling, Heimatloser, der er von je gewesen ist. Zumal - ihm

drohen angesichts gegenwédrtiger Einstellungspraktiken Vertreibung
und AusschluBf am ehesten, und sei es in der Form, 4afl man ihn sanft
zum freiwilligen Abschied geleitet. - Wohl dem Lehrer aus gutem
Zweck, man kann ihn k&8dern, er hat kein schlechtes Gewigsen dabei,
er lebt im bescheidenen Stolz, 'es geschafft' zu haben, er wird
eine sichere Stlitze des Staates. Solche brauchtuman wohl, Gering-
schatzung ware fehl am Platze.

An ersterer Stelle Vermittler von Stoff, viel Stoff, sehe ich mich,
wie jeder Gymnasiallehrer, vor das Problcm gestellt, meine Ware

in der konsumgerechtesten Verpackung an den Mann zu bringen. Verein-
fachung, Schematisierung, simple Kausallogik sind vor allem von
einer Schilergeneration gefragt, die in konservativen Grundstruktu-
ren denkt und wertet. Wie weit es durch fortdauernde intensivere
Arbeit mdglich wdre, das Verstdndnis etwa von Dramentexten und lite-
rarischen Figuren' in den Wertkategorien von gestern, von 'stark'’
und 'schwach', 'gut' und 'bése', Verbrechen und Strafe durch eine
Methode der Problematisierung und Infragestellung des vermeintlich
Gegebenen zu ersetzen, muBl weiteren Erfahrungen vorbehalten bleiben.
Nur glaube man nicht, einen wesentlichen EinfluB auf die Wertorien-
tierung neuer Generationen nehmen zu kénnen - dem wird im Ubrigen
von hbéheren Instanzen sozusagen im Dienste eines (ungeschriebenen)
Gesetzes zum geistigen Schutze der Jugend nur allzu gewissenhaft
begegnet - : die Bildung des spezifischen kollektiven WertbewuBtseins
einer Generation vollzieht sich doch nur zum wenigsten in der Schule,
diesem Ort der affirmativen Leistungserfiillung um des guten Zweckes
willen, nicht der Auseinandersetzung belangvoller Inhalte. Zudenm,
Problemorientiertheit impliziert die Gefahr mangelhaften Lehr- und
Lernerfolges, weil Probleme sich nicht - im schulisch anerkannten
Sinne des Wortes - lernen lassen und die Bereitschaft zu ihrer An-
nahme kaum in meBbaren 'Erfolgseinheiten' zu berechnen ist. Die
Bereitschaft zum problemorientierten Lernen scheint mir jedenfalls
So gering zu sein, wie die Erfltllungsbereitschaft gegenldber guanti-
tativ Meflbarem, positiv Gegebenem und kausallogisch Einschitzbarem
groB ist.

Auch tdusche man sich nicht Uber den Geist einer Einrichtung, die
sich 'Kollegstufe' nennt. Das Geizen um BEs (Berechnungs-, nicht
Broteinheiten - aber das macht keinen grundsdtzlichen Unterschied -)
und um die zweite Stelle hinterm Komma bildet hier das primdre Le-
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bensprinzip. Der Einsatz des einzelnen, zumal in den Grundkursen,
erfolgt demgemidB in strenger Kalkulation eines Berechnungseinheits-
Etats, innerhalb dessen das, was man Engagement fGr die Sache nennt,
aber auch das, was in den musisch-geisteswissenschaftlichen F&chern
der eigentliche Lebenskeim ist, - das Element der MuBe und des Spie-
lerischen ndmlich - die Xalkulation nur tberbelasten kdnnte. Wo
dieser Etat nicht stimmt, kann es dem Lehrer leicht an den Kragen
gehen. Verwaltungsgerichtsverfahren um Inhalte, Punkte, Noten sind,
wenngleich nicht an der Tagesordnung, doch geschehen und jeder-
zeit mdglich.

Die Ware so zu verpacken, daB sie 'verk&uflich' ist, Noten wiederum
so 2u 'verkaufen', daf der Preis dafiir nicht {ber den Verkehrswert
geht, stets so, daB8 Einsatz und Leistungserfolg, Mittel und Zweck
sichere und berechenbare GrdBen bleiben, scheinen mir die Grundsditze
innerhalb des technokratischen, im wahrsten Sinne des Wortes wert-
freien, keimfreien Dienstleistungsbetriebes "Gymnasium" zu sein,

die der Lehrer notwendig verinnerlichen muBS. Hier beginnen die Pro-
bleme fir jeden, vor den Zwangen der Funktion, deren Eindeutigkeit
und BemeBbarkeit mehr als anderswo und denn je auch von seiner Per-
son erwartet werden. Die eindeutige Ubereinstimmung und Zuordbar-
keit von Funktion und Person des Lehrers ist damit die Grundvoraus-
setzung in einem Stellungskampf, der kaum siegreich beendet werden,
in gunstigen Fallen ein Leben lang im unentschiedenen Gleichgewicht
schweben, zu oft doch aber einen lebenslangen personalen Abnutzungs-
prozeB bedeuten kann.

Unser Referendar, der, wie iblich, als Mittelstufenlehrer rangiert,
ist als Germanist nicht gefragt. Die Differenz zwischen BewuBtsein
und Funktion wird ihm oft schmerzlich bewuBt. Seine Sache ist es
nicht, die wenig praxisbezogene akademische Ausbildung fir schul-
spezifische sachliche und methodische Schwierigkeiten anzuklagen,
er ist froh, sie mit diesen ihren Inhalten und Problemstellungen

genossen 2u haben. Germanist ist er - gegenwdrtig - privat, weniger
vielleicht im alten Sinne als vielmehr sub specie einer neuen
Mdglichkeit - : er kdnnte, der's ernst gemeint hat mit der Sache

und deshalb an ihr und um sie auch manches gelitten hat, sein Ver-
hdltnis zum Fache neu erfahren, vielleicht recht eigentlich erst
bekommen.

Die Leiden eines Germanisten - wir wagen diese Verallgemeinerung -
sind bekannt: angesichts geheiligter Normen einer mit sich selbst
besch&ftigten Disziplin, deren Gegenstdnde - die Dichtung, um es

in Erinnerung zu rufen - oft zum bloB8en Anlaf und Mittel sich ver-
selbstdndigender methodischer Operationen und wissenschaftsimmanent
sich entwickelnder Fragestellungen degradieren, angesichts der
Selbstherrlichkeit einer Wissenschaft, deren Fragwilrdigkeit als
Problem sich um so deutlicher aufdrédngt, als sie - im Zuge der
allgemeinen inneren Entwicklung unserer Gesellschaft in den letzten
finf Jahren - von Wertfindungen und -aussagen von allgemeinerer
Relevanz wieder Abstand zu nehmen sich gendétigt sieht, - das meint,
ihre Inhalte und Aussagen einer weitreichenden Integrierbarkeit ins
‘'Ganze' entzieht.

Fir den, der das akademische Leben, aus welchen GriUnden auch immer -
es kdnnte das Letztgenannte mit im Spiele gewesen sein - zugunstcn
praktischen Tuns verlassen hat, bietet sich damit zund&chst die
Chance, die Gegenstidnde seines Faches, die Dichtung, mit neuen Augcn



einzusehen: je mehr Erfahrung im praktischen Leben, je mehr Leid
auch in der Erkenntnis der duBeren und eigenen Wirklichkeit, desto
heller bisweilen und stdrker die eigentlichen Einsichten in dich-
terischen Sinn, wie's jenseits allen Teilwissens denn eigentlich
gemeint sei, - wovon sich doch eine wissenschaftliche Arbeit oft
nur allzu wenig trdumen 138t. Ist die wissenschaftlich-~analytische
Fahigkeit doch - was zu betonen ist - als entgegengesetztes Prinzip
zweifellos 'conditio sine qua non', so wére der letzte Schritt,
iiber die Phase des radikalen Abstandes zur Wissenschaft hin, idber
das Wagnis neuer Naivitat im Verhdltnis zur Kunst, sich schlieflich
in seinem Fache wiederzufinden in einem Sinne, der nichts anderes
beinhaltet als die Utopie der VersShnung von Erkenntnis und "Gra-
zie"™.

Unser Referendar ist der Ansicht, daf dieses Ziel seinem gegenwdrti-
gen Tun zu einem Teil den Sinn gibt. Er gibt diesem Tun hinsicht-
lich der zukinftigen Form der Sicherung seiner leidigen Existenz
nicht den Sinn des Endglltigen. Er hat in einem Jahr viel erfahren
an der Wirklichkeit und sich selbst und erkannt, wie leichtfertigqg
er - oder war es Notwendigkeit - aufs Spiel gesetzt und verloren
hat, was ihm zutrdglicher gewesen ware.

Was er angetreten hat - er muB es sich immer wieder selbst ver-
sichern - ist ihm zuletzt nichts anderes als eine zwelij&hrige Reise
um die Welt: - vielleicht, daB von hinten irgendwo wieder offen
ist, was, seit er sein Gleichgewicht verlocr, ihm von vorne unwider-
ruflich verschlossen ist.

Dr. Ernst Josef KRZYWON

Studienbeginn: 1959 Germanistik, Geschichte, Theologie,
Philosophie

1. Staatsexamen: 1974

2. Staatsexamen: 1977

Promotion: 1969

Dissertation: Heinrich Heine und Polen. Ein Beitrag zur
Poetik der politischen Dichtung zwischen
Romantik und Realismus (publ. 1972).

1965-74: Verlagslektor

1974-75: Gymnasiallehrer

1975-77: Studienreferendar

seit 1977: Wissenschaftlicher Assistent.

Aufsdtze zu Heine, zur polnischen Geschichte und Literatur,
zu Fragen christlicher Literatur sowie zu Literaturwissen-
schaft und Theologie; Vortrdge und Beitr&ge 1im Rundfunk.

Fir meine bisherige Berufspraxis - und das gilt fdr die gegenwlrti-
ge Tatigkeit in besonderer Weise - spielten die Universitdtserfah-
rungen eine eminente, ja die entscheidende Rolle. Weder meine Tdtig-
keit als Verlagslektor und Redakteur, noch meine Lehrtdtigkeit an
Gymnasium und Universitdt, noch meine publizistische Aktivitat und
Vortragstdtigkeit waren méglich gewesen ohne die Erfahrungen im Be-



reich der Universitdt und speziell im Umfeld der Germanistik. Hicr
wurden Grundvoraussetzungen geschaffen und Fundamente gelegt, die
bis heute erhalten bljeben, ja von denen aus auch kinftig die

"Irrungen und Wirrungen" der Zeitldufte durchstehbar und Gberwind-

bar erscheinen.

Dank meiner Tadtigkeit als Wissenschaftlicher Assistent im Bereich
der Didaktik der deutschen Sprache und Literatur ist es mir - wie-
der! - méglich, die wissenschaftliche Entwicklung der germanisti-
schen Fachwissenschaft und ihre Veridnderungen gezielt zu verfolgen,
vor allem mit Blick auf eine m&gliche Koexistenz mit der Fachdidaktik
Deutsch, aber auch mit Blick auf wissenschaftstheoretische wie
wissenschaftspraktische Fragen einer interdisziplindren Koordination
und Zusammenarbeit zwischen Germanistik/Fachdidaktik einerseits und
Theologie/Philosophie andererseits. Die bereits weitgehende und teil-
weise erfolgreiche Zusammenarbeit dieser Disziplinen auf theoreti-
scher Ebene ist beachtens- und lobenswert, auf der praktischen Ebene
hingegen miBten noch viele Barrieren abgetragen und abgebaut werden,
um einen auch im personalen und gesellschaftlichen Raum wirksamen
interdisziplindren Dialog fihren zu k&nnen. Die Dimension des Huma-~
nen, des Personalen sehe ich noch immer als in einer fortwdhrenden
Gefahrdung befindlich, die auch mit Blick in die Zukunft eher zu
wachsen als zu schrumpfen scheint. Die Verrationalisierung, die Ver-
gesellschaftung, die Verrechnung und Verjuridisierung hat leider
auch den wissenschaftlichen Austausch und Umgang in einem bedngsti-
genden Ausmafl erfaBt. Um so mehr wirde ich eine Sclidarisierung im
gemeinsamen Bemihen begriiBen: die interdisziplin8re, vor allem von
der Germanistik als Fachwissenschaft wie Fachdidaktik als auch von
Theologie und Philosophie zu leistende Wiederentdeckung der Dimen-
sion des Personalen und Humanen.

Offensichtlich sind nicht nur der zeitgendssischen Literatur und Ge-
sellschaft, sondern auch den wissenschaftlichen Zielsetzungen und
Umgangsweisen Werte abhanden gekommen, die konstitutiv und elementar
scheinen fir deren Fortbestand wie Effizienz, wenn sie sich nicht
ad absurdum fidhren lassen wollen. Nicht nur als Sollensnormen, son-
dern vor allem als Realisierungsformen konstituieren und verifizie~
ren bzw. falsifizieren sich Werte und Wertvorstellungen.

Der Verlust der angesprochenen Dimension des Personalen und Humanen
188t sich auch - so meine ich aufgrund meiner relativ bescheidenen
Erfahrung - am Beispiel des Phasenverlaufs der Entwicklung im Be-
reich der Lehrplanreformen belegen, aber ebenso bei deren Umsetzung
und Realisierung im schulischen Alltag: die humane, personprédgende
Schule scheint dahin, ebenso das human- bzw. personorientierte Cur-
riculum. Die geforderte und gewlinschte optimale Sprachentfaltung,
die Verbesserung der mindlichen und schriftlichen Ausdrucksfidhig-
keit und die Entwicklung des fir Studium und Beruf notwendigen
Sprachverstédndnisses bleibt merkwlirdig isoliert in einem kristalli-
nen Bereich des Formalen, dem das Personale vor-, nach- oder beige-
ordnet scheint, gleichsam eine para- bzw. praelinguale oder post-~
linguale Komponente, die als Personalitdt bzw. Humanitd&t mit struk-
turallinguistischen Zugriffen nicht “"operationalisierbar” ist und
deshalb ausgespart bleibt. Die Emigration der Personalitédt und Huma-
nitdt aus Schule, Curriculum, Universitat, Literatur und Gesell-



schaft?! Grund zum Pessimismus? zur Frustration? zur Resignation?
Die Chancen der Rehumanisierung und Repersonalisierung sind noch
nicht vertan, sie sind gegeben in der Solidarisierung um ein inter-
disziplinéres Bemihen, die Person und Humanit&t wieder zum Zentrum
der Literatur und zum zentralen Aspekt der ihr zugeordneten Diszi-
plinen zu machen. Literar#sthetische Enkulturation als Personali-
sation und Humanisation, damit nicht wieder jemand sich in die
Lage versetzt f&nde, eine Variation auf die Celansche "Todesfuge"
schreiben zu missen, eine Variation lediglich, mehr didrfte wohl
nicht mehr gelingen!

Joachim Lang

Studienbeginn: 1961 Deutsch, Geschichte, Erdkunde

l.Staatsexamen: 1966
2.5taatsexamen: 1968

Examensarbeit: Die Probleme der Schuld und ihre Darstellung
in Gottfried Kellers "Der GriUne Heinrich".

seit 1968 am Ruperti-Gymnasium in Mihldorf/Inn.

1. Leistungen des Studiums fir die spdte - Berufspraxis:

a) Denk- und Sprachschulung, Fihigkeit der Analyse poetischer und
nichtpoetischer Texte, Verwendung wissenschaftlicher und didak-
tischer Literatur fir die Unterrichtsvorbereitung.

b) Schwdchen des Studiums: geringer didaktischer Bezug der Studien-
inhalte; geringe padagogische XKenntnisse; keine Vorstellungen
iber die Schulwirklichkeit.

2. Das Verfolgen der wissenschaftlichen Entwicklung des Faches
Germanistik nach dem Studienabschluf
bleibt punktuell, ist nach persdnlichen Vorlieben und Interessen
fir einzelne Gattungen oder Schriftsteller oder an berufliche
Notwendigkeiten (z.B. Einarbeiten in Linguistik, Kommunikations-
theorie) gebunden. - Vornehmliches Interesse gilt der didakti-
schen und methodischen Literatur; Uber die Xenntnis dieser Lite-
ratur erhdlt man auch Einblicke in neue wissenschaftliche Stro-
mungen (z.B. Eindringen marxistischer Ansdtze und Methoden 1in
die germanistische Wissenschaft, Ausweitung des Literaturbe-

griffs).

3. Lehrplanreformen im Fach Deutsch
Seit 1976/77 revidierter CuLP fdr Grund- und Leistungskurs
Deutsch gliltig. Ruckkehr der Literatur, ZurGckdrd&ngen von Kommu-
nikationstheorie, Linguistik; Verschwinden der Trivialliteratur.
Reduktion der Stellung des Faches Deutsch in der reformierten
Oberstufe: die weitaus grdBte Zahl der Schiler w&dhlt erfahrungs-
gem&B den Grund (=Schrumpf-)kurs; dies bedeutet nachweislich
eine erhebliche Einbufie an sprachlicher Schulung (Wegfall des
Oberstufenaufsatzes) und an grindlicher literarischer Bildung.



Einwdnde gegen den Grundkurs-Plan: isolierte und formalisierte Be-
trachtung literarischer und sprachlicher Phénomene unter weitgehen-
dem Verzicht auf den inhaltlichen Aspekt, der - unter erzieherischem
Aspekt - von grdB8erem Gewicht als die Formbetrachtung ist.
Ruckwirkungen auf die 11. Klasse: Wegen des Verzichts auf eine dia-
chronische Literatur - und Sprachbetrachtung (die in der fritheren
Oberstufe, K1. 11-13 durchgefihrt wurde) Uberfrachtung der 11. Klas~
se mit Literatur (Klassik, Realismus, Moderne), was entwicklungs-
psychologisch ein Unding ist.

Rickwirkungen auf die Mittelstufe: Vorbereitung der Textanalyse

und TexterschlieBung ab der 8, Klasse. Das Einiben der Texter-
schliefung in dieser Altersstufe scheint mir bedenklich: Uberforde-
rung der Jugendlichen; Vernachldssigung des emotional-affektiven
Bereichs.

Dr. Ingrid LEITNER

Studienbeginn: 1968/69 Germanistik, Slavistik, Byz.
Kunstgeschichte

Magister: 1974

Promotion: 1977

Magisterarbeit: Angewandte Geschi “'te. Untersuchung zu
Scheffels Archaismen.

Dissertation: Sprachliche Archaisierung. Historisch-
typologische Untersuchung zur deutschen Lite-
ratur des 19. Jahrhunderts.

Rezensionen in der Zeitschrift "“Aurora" 1975-1977.

Dr. Richard MAI

Studienbeginn: 1957/58 Germanistik, Latein

Staatsexamen: 1963

Promotion: 1968

Examensarbeit: Wissen und Bewufitheit im Gedicht G. Benns.
Dissertation: Das geistliche Lied Sigmund v. Birkens.

1965-67: Bibliotheksreferendar an der Bayer. Bibliotheks-~

schule

1969: Zweites Staatsexamen f. 4. h&h. Bibliotheksdienst,
seitdem an der Bayer. Staatsbibliothek

1975 Bibliotheksoberrat. Funktionen: Erwerbung von Lite-

ratur aus Skandinavien, GrofSbritanien und Common-
wealth sowie aus Afrika. Ausbildungsleiter der Bayer.
Staatsbibliothek

Akademie-Bibliothekar.



Dozent (NA) an der Bayer. Bibliotheksschule und an
der Bayer. Beamtenfachhochschule, Abt. Bibliotheks-
u. Archivwesen.

Jahrbuch der Bayer. Akademie der Wiss.,Bibliographischer
Anhang (Redaktion); Verzeichnislan der Bayer. Staatsbiblijiothek
im Jahre 19.., neu abonnierten Zeitschriften (seit 1970).

T der

Dr. Gisela MENZA

Studienbeginn: 1967/68 Germanistik, Kommunikationswissen-
schaft
Promotion: 1977
Dissertation: Adalbert von Chamissos "Reise um die Welt mit
der Romanzoffischen Entdeckungs-Expedition
in den Jahren 1815-1818." - Versuch einer

Bestimmung des Werkes als Dokument des Uber-
gangs von der Sp&tromantik zur vorrealisti-
schen Biedermeierzeit.

Seit 1977 freie Mitarbeit beim Der*schen Taschenbuch Verlagqg.

Seit meiner Promotion im Sommer 1977 bin ich auf der Suche nach
einer Tdtigkeit im Lektorat eines Verlages. Daher kann von Berufs-
praxis keine Rede sein und von mir néhere Auskiinfte zu den gestell~
ten Fragen leider nicht gegeben werden.

Interessant ist vielleicht eine Erfahrung, die ich in den letzten
Monaten oftmals machen mufBte: in der Auswahl beste Zweite zu sein,
da - obgleich die Promotion immer sehr gut "gefallen"” hat - Personen
mit Berufspraxis vorgezogen wurden.

Allerdings haben mir die Begegnungen und Gespr&che der letzten Zeit
gezeigt, daf das Wissen und die Erfahrungen, die ich w&hrend des
Studiums erworben habe, Bedingung sind, im Beruf das zu erreichen,
was mir als Ziel vorschwebt: Lektoratsstelle in einem (m&dglichst

literarischen) Verlag.

Nikolaus MILLER, M.A.

Studienbeginn: 1968 Germanistik, Franzdsische Philologie
Magister: 1974
Staatsexamen: 1977

Magisterarbeit: Der Streit um den deutschen Idealismus. Unter-
suchungen zur deutschen Kleistforschung in
der Zeit der Weimarer Republik.

Examensarbiet: Dokumentarliteratur und Offentlichkeit. Exem-
plarische Analyse von Texten Kipphardts,
Frieds und Runges.

Referendariat seit Herbst 1977



Aufsitze zum "Mdnchner Oswald" und zur "Kritischen Asthetik".

Meine Berufspraxis beschr&nkt sich auf wenige Monate Unterricht.
Soviel kann ich aber schon feststellen: Entscheidend f{r einen

nach didaktischen Kriterien 'guten' Deutschunterricht ist eine
breitgefdcherte Kenntnis der Literatur und gerade auch der weniger
bekannten Texte. Dies gilt nicht nur fir den Literaturunterricht

im engeren Sinne sondern auch fir alle anderen Berejiche des Deutsch-
unterrichts. Warum soll man den in d4er Unterstufe Ublichen Aufsatz-
typ der Erz8hlfortsetzung an minderwertigen Geschichten demonstrie-
ren; wenn sich die Ringparabel dazu eignet? Und weckt man mit der
Analyse eines Heineschen Korrespondenzartikels nicht mehr Verstdnd-
nis fir die historischen Voraussetzungen und die &sthetischen M&g-
lichkeiten des Journalismus als mit den obligaten Untersuchungen
von Spiegel und Bildzeitung?

Dr. Maximilian NUTZ

Studienbeginn: 1963/64 Germanistik, Geschichte, Sozialkunde

1.Staatsexamen: 1968/69
2.Staatsexamen: 1971

Promotion: 1974

Examensarbeit: Die Vermischung des Komischen mit dem Tragi-
schen in der Dramentheorie des 18. Jahrhun-
derts.

Dissertation: Werte und Wertungen im George-Kreis. Zur

Soziologie literarischer Kritik (publ. 1976).
seit 1971 Lehrer am Gisela~Gymnasium in Mdnchen,

Aufs&tze zum Problem literarischer Wertungen, zur Wertungs-
didaktik, zur Kulturindustrie, zu didaktischen Fragen und
zur Lehrplangestaltung.

Die Lehrplanreform im Fach Deutsch befindet sich gegenwdrtig - be-
sonders in Bayern - in einer Phase der "Restauration". Die voraus-
gehende "Reformphase" war lehrplantheoretisch geknidpft an die Idee
von "Chancengleichheit", "Mindigkeit"™ etc., didaktisch an das Prin-
zip der "Verwissenschaftlichung" der Lerninhalte und Lernmethoden.
Die Grundkonzeption der Curriculumtheorie, Lernziele und -inhalte
an sog. "Qualifikationen" des Lebens zu knipfen und Lernprozesse
durch Instrumentalisierung zu optimieren, enthielt m.E. folgende
Probleme:
~ Die Forderung nach stirkerem Gesellschaftsbezug der zu vermitteln-
den Qualifikationen brachte notwendigerweise die Gefahr der direk-
ten Verwertbarkeit von "Bildung" fidr aktuelle gesellschaftliche
Erfordernisse. Gerade die Distanz von "Bildung" gegenilber ihrer
unmittelbaren Verwertbarkeit bietet die Chance, das Individuum
auch fir Verdnderungsprozesse zu befdhigen.



- Mit der Identifizierung von "Bildung" und "Ausbildung" fir lebens-
praktische, gesellschaftsrelevante Qualifikation geht das Indivi-
duum in seinen gesellschaftlichen Punktionsrollen auf. "Bildung"
als Raum fQr Prozesse individueller Identit&tsfindung wird tenden-
ziell aufgehoben.

- Die traditionellen "F&cher" treten zugunsten von "Projekten” in
den Hintergrund. Zur Kldrung fachibergreifender Probleme muB Unter-
richt aber notwendigerweise auf die verschiedenen Wissenschafts-~
disziplinen zuridckgreifen, deren Grundprinzipien aber weder vermit-
telt noch durchschaut werden. Die Problematik grundlegender "Orien-
tierung” wird dadurch verkompliziert.

Am Bereich des Deutschunterrichts zeigt sich diese allgemeine Proble-

matik in folgenden Schwierigkeiten:

- Der Gegenstand des Faches wurde mit dem Ziel des Erwerbs einer ge-
sellschaftsbezogenen sprachlich vermittelten Sozialkompetenz aus-
geweitet: an die Stelle von Sprache und Literatur trat das kom-
Plexe Feld der "Kommunikation". Neue Inhalte wie Werbesprache,
Trivialliteratur etc. dréngten die Bedeutung der sog. hohen Lite-
ratur zuriuck.

- Die Lernziele bewegten sich im Spannungsfeld verwertbarer Kommuni-
kationsfertigkeiten (technokratische Richtung) und gesellschafts-
verandernder Kritikfdhigkeit (emanzipatorische Richtung). Beide
haben den "subjektiven Faktor", den Identit&tsbildungsprozeB des
Individuums, undialektisch zugunsten der gesellschaftlichen Rele-
vanz vernachl&assigt.

- Mit der Ausweitung des Gegenstands zur "Kommunikation" verlor der
Deutschunterricht seine - auch vorher schon problematische - homo-
gene wissenschaftliche Basis: sein fachwissenschaftlicher Bezugs-
rahmen reichte nun von der Informationstheorie bis zur Sozialpsy-
chologie. Er geriet noch mehr als frGher in den Ruf der Unwissen-
schaftlichkeit (der Lehrer war fidr weite Bereiche seines Unter-
richts nicht wissenschaftlich vorgebildet, also notwendigerweise
dillettierender Autodidakt) und in die Gefahr, einen grofen Teil
der Lehrer zu tdberfordern.

- Die Uberschaubarkeit des Faches fir den Schiller wurde schwieriger.
Die Konturlosigkeit des Gegenstandes und die Pluralit&t der Metho-
den drohten den Schiler mehr zu iUberfordern als zu motivieren.

Durch die Verunsicherung von Lehrern und Eltern durch die Reform-
phase war eine Gegenreform mdglich, die m.E. eine noch zu wenig be-
achtete restaurative Problematik enth&lt, Diege sehe ich in folgen-
den Punkten:

- Im Zuge einer sog. "Entideologisierung®" kehren in den Deutschun-
terricht Vorstellungen von Literatur zurilick, die mittlerweile
fachwissenschaftlich als anachronistisch angesehen werden milssen
(z.B. Erlebnisbegriff). Ideologisch verd&chtige Theorien, ja so-
gar Termini werden mehr oder weniger rigide eliminiert (Kommuni-
kationstheorie, Literatursoziologie). Literatur wird zu einem
fraglos gegebenen und zu vermittelnden kulturellen "Wert".

- Die Bedeutung des Lernens von "Bildungsgut" tritt wieder stdrker
in den Vordergrund. Das Tradierbare ist kanonisierbar (Kanon von
1964). Die Tradition wird - statt Ergebnis eines Vorgangs gder
Rekonstruktion des Vergangenen im Licht der Gegenwart zu sein -
zum Besitz verdinglicht.
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ProzeB der Identitd&tsfindung tritt nun zugunsten der Autoritit
Kulturwerte und wissenschaftsprop&deytischer Pertigkeiten in
Hintergrund. Die stoffliche Uberfrachtung der Lehrpldne wird
aller Veradnderung beibehalten.

Hans OBERAUER

1.

Studienbeginn: 1958 Deutsch, Geschichte, Erdkunde

1.Staatsexamen: 1962/63
2.Staatsexamen: 1965

Examensarbejit: Die Darstellung der Revolution im Werk Georg
Bichners.

1965-69 Gymnasium Weilheim;
1969-76 Dt. Goetheschule Buenos Aires/Arg.
seit 1976 wieder Gymnasium Weilheim/Obb.

Ich bin jetzt Pauker an einem bayer. Gymnasium, trotz aller Mi4h-
sal durch Uberfdllte Klassen, reduzierte Deutschstunden und Ober-
stufenreform sogar immer noch gern. Dennoch: was ich 1963 von

der Universitdt an Wissen und Erfahrung mit in den Beruf gebracht
hatte, empfinde ich heute als geradezu j&mmerlich. DaB ich den-
noch damit ein Staatsexamen bestehen konnte, ist mir heute ein
Ratsel! Ich finde, daB ich seinerzeit erschreckend unbeholfen,
schwerf&llig und verunsichert die Alma Mater verlieB. Ich muBte
folglich viele Jahre unheimlich hart arbeiten, um f{lr meine Auf-
gabe mich so weit zu risten, daf ich die nd8tige Sicherheit bekam,

die

ich flir meine Arbeit in den Klassen brauche. Dag ndtige

RiUstzeug also fir meinen Beruf gewann ich erst an der konkreten
Aufgabe in der Schule, nicht an der Universitdt, wowlr uns damals
auch recht verloren vorkamen. Wie ich hdre, hat sich seitdem an
der Universit&t manches geédndert.

Sie fragen, inwieweit "Gelegenheit gegeben ist, die wiss. Ent-
wicklung des Faches Germanistik und seine Ver&nderungen zu ver-

folgen".
Ich glaube, Gelegenheit dazu h&tten wir eine Menge; so bemihe
ich mich, Uber die Presse ("Die Zeit", die"Sduddeutsche"), Ver-

lagsanzeigen, Tagungen (Dt. Germanistentag in Regensburg) und
ggf. in Gesprdchen mit Referendaren etwas die Entwicklung zu ver-
folgen. Aber das ergibt freilich keine ausreichende Information,
es bleibt beim Bemtthen, ich glaube, aus drei Grinden:

a)

b)

Chne klagen zu wollen, muBl ich feststellen, daf die Arbeits~-
belastung der Germanisten in der hdheren Schule so hoch ist,
daB keine Zeit mehr noch Kraft bleibt, sich um AuBerschuli-
sches zu kimmern, zumal auch zunehmend die Weihnachts-,
Oster- und Pfingstferien fir Korrekturen und Vorbereitungen
fdr die Kollegstufe eingesetzt werden missen.

Ferner ist bei der Entwicklung der Germanistik in den Hoch-
schulen in den letzten zehn Jahren etwa solch eine Hektik
und solch eine Zersplitterung der Diskussion zu beobachten
gewesen, daB wir, zu wenig informiert, leicht verunsichert
wurden, viele haben ohnehinn v56llig resigniert.



Zu

c) Vieles der wissenschaftlichen Diskussion kommt zu uns erst
versp3tet und vor allem gefiltert{!)durch die schulbezogene
Fachliteratur zu uns, sei es durch die Fachgelteschriften,
wie "Der Deutschunterricht" oder "Wirkendes Wort" u.a., ode:
die Vielzahl von Handreichungen, Arbeitsmaterialien etc. der
Schulbuchverlage. Diese freilich sind auch wieder von fleifii-
gen oder/und ehrgeizigen Philologen verfaBt und zusammenge-
stellt, die nicht mehr selbst an der Universitit mitarbeiten,
und somit ist ihr Arbeitsergebnis ebenfalls "aus zweiter
Hand" oder ideologisch-pddagogisch gefiltert.

Diese 3. Informationsquelle freilich flieft ipplg, so
ippig, daf auch sie nicht mehr voll aucsgeschdpft werden
kann (vgl. Punkt 1!).

Aus dieser Notlage heraus entstand bei uns ein freiwilliger
"Germanistenzirkel", der sich hin und wieder zusammenfindet zum
Informations- und Meinungsaustausch, Hier freilich 4berwiegen
die kritischen Stimmen zur neueren Entwicklung, d.h. also die
konservativen Kradafte (bei uns erstaunlich wenig mit Geburts-
bzw. Examensjahrgéngen identischt!).

3. kann ich persdnlich noch wenig beisteuern, da ich durch meine
7 Jahre Auslandsdienst diesbeziiglich wenig Erfahrung habe. Im
Kollegenkreis freilich wird der Leistungskurs eher begriit, der
Grundkurs als bedauerliche Verstimmelung angesehen. Ferner hat
man hier geradezu flir die RGckkehr de. Literatur in die curricu-
laren Lehrpldne gekdmpft und sich lGber jeden bescheidenen Erfolg
gefreut. Die dicken Pakete "Trivialliteratur" und "Linguistik"”
waren als ausschliefliche Semesterthemen entschieden abgelehnt
worden.

Eva ORTNER

Dr.

Studienbeginn: 1962/63 Germanistik, Latein

1.Staatsexamen: 1968
2.5taatsexamen: 1971

Examensarbeit: Die Darstellung der Natur in den Balladen
der Droste.

seit 1971 am St. Bonaventura-Gymnasium in Dillingen/Donau,

Walter PACHE

Studienbeginn: 1959/60 Deutsch, Englisch, Geschichte

Staatsexamen: 1965
Magisterx: 1966
Promotion: 1969

Habilitation: 1977



Maglisterarbilet: Theorie des historischen Romeans in Deutsch-
land.

Dissertation: James Hoggs "The Private Memoirs and Con-
.fesgsions of a Justified Sinner"” und die
Darstellung des B&sen im englischen Roman
der Romantik.

Habilitation: "Ingtruction and Delight”.Didaktik und Fik-
tion im Romanwerk von Daniel Defoe.

Seit Anfang 1966 Assistent am Englischen Seminar der Universi-
tdt zu K&ln, unterbrochen durch TA&tigkeit als DAAD-Lektor

in Loughborough/England (1966/67), durch ein Forschungssti-
pendium an der University of Toronto/Kanada (1971/72) und
durch ein Habilitationsstipendium der DFG (1976/77).

Abhandlungen und Aufsé&dtze zu Theorie und Geschichte des Ro-
mans in der englischen und deutschen Literatur, zur Rezeption
englischer Literatur in Deutschland, zur englischen Romantik,
zur deutschen Gegenwartsliteratur, zu Problemen des Sprach-
und Literaturunterrichts sowie deutsch-englische Texteditio-
nen (Reclam-~Verlag).

Zwar sind hochgehende Wogen der Methodendiskussion innerhalb der
Germanistik bei uns Anglisten nur als dumpfes Rauschen vernehmbar,
auch ist die Zahl der Studenten, die beide F&cher kombinieren,
zumindest an der Universitdt K&ln nicht “esonders grof, und die
zunehmende Spezialisierung der Fédcher tut das Ihre, um auch die
Fachkontakte stark zu beschrdnken: Ich halte dennoch eine Belebung
des interdisziplindren Gesprdchs flir sehr wichtig, sei es im Rahmen
eines herkdémmlichen komparatistischen Ansatzes oder auf dem Boden neuer
Fragestellungen, wie etwa der Textlinguistik.

Das Studium unter Herrn Prof. Miller-Seidel gehdrt - weit Uber

das rein Fachliche hinaus - zu den entscheidenden wissenschaftlichen
und menschlichen Erfahrungen meiner Studentenzeit.

JZ

5

Fikehard Jhscee , 5ile /bf:aé}iral% .

Ute PENDER, M.A. geb. WEYLAND
Studienbeginn: 1960 Neuere dt. Literaturgeschichte,
Medidvistik, Neuere Geschichte
Magister: 1967

Magisterarbeit: Nachkldnge des Schelmenromans in der Litera-
tur des 20. Jahrhunderts.

1968 Anstellung beim Goethe-Institut, Ausbildung an verschie-
denen Unterrichtsstédtten

1969-72 Referentin fir Sprachprifungen beim Goethe-Institut
in MuUnchen, seit Herbst 1972 Referentin fdr P&dagogi-
sche Verbindungsarbeit am Goethe-Institut Glasgow.

W&éhrend des Studiums machte ich mir kaum Gedanken tber einen spédte-
ren Beruf, weshalb ich auch den Bezug dey Ausbildung zur Berufs-
praxis nicht vermissen konnte. Ich war vielmehr ganz froh, mich



nicht mit der beruflichen Zukunft beschdftigen zu missen. Als ich
nach dem Studium dem Goethe-Institut beitrat, hatte es in der
Bundesrepublik noch eine Art Monopolstellung fir die Ausbildung

zum Lehrer flir 'Deutsch als Fremdsprache'. Wihrend dieser Ausbil-
dungszeit und auch noch wdhrend der ersten Jahre meiner Berufstétig-
keit blieb die Beschdftigung mit der Germanistik bzw. mit deutscher
Literatur mein Privatvergnigen - wogegen ich auch gar nichts einzu-
wenden hatte.

Erst mit meiner Versetzung ins Ausland und der Aufgabe, bei der
Fortbildung ausléd&ndischer Deutschlehrer mitzuwirken, bot sich mir
die Gelegenheit, von meinen Universit8tserfahrungen in sehr beschei-
denem Rahmen Gebrauch zu machen: Bei der Besetzung des Instituts
Glasgow mit einem Historiker und einem Lateinlehrer f&1llt mir im
Kursprogramm gewdhnlich der 'literarische Teil' zu, wobei es sich

in der Regel um mehr oder weniger intelligente Unterhaltungen {ber
Literatur handelt - kaum um Studien. Doch auch hier wird meine Be-
schaftigung mit Literatur eher durch meine Ehe mit einem britischen
Germanisten als durch meine Berufst&tigkeit gefdrdert. Allerdings
habe ich inzwischen so ungeheuere Licken in meinen Kenntnissen ber
die englische Literatur festgestellt, daB8 ihr zur Zeit mein Haupt-
interesse gilt.

Die berufliche Verwertung meiner Universitidtserfahrungen ist &uferst
gering. Trotzdem ~ oder vielleicht deshalb -~ schidtze ich ihre Be-
deutung fdr meine persdnliche Entwicklung, fir mein Verh&ltnis zur
Sprache und die Ausbildung gewisser Denk- und Arbeitsmethoden sehr
hoch ein. Nach wie vor vermisse ich den wuezug zur Berufspraxis
nicht, sondern sehe u.a. die Vorzige, mich dem Fach ohne Druck und
mit aller Freiheit der Distanz widmen zu kénnen. Da mir das Universi-
tdtszeugnis immerhin die Gelegenheit gab, mich als steuerzahlender
Blirger zu etablieren, gehe ich meinem 'Privatvergnigen' auch ohne
allzu schlechtes Gewissen nach.

Zu meinem Berufsalltag geh&ért es, mich tiber alle m8glichen kulturel-
len Entwicklungen in der Bundesrepublik Deutschland auf dem jaufen-
den zu halten. Deshalb fallen mir die Schwierigkeiten der Informa-
tion Uber diese Entwicklung, ganz zu schweigen von der Einschétzung
der Ver&nderungen in einem bestimmten Fach, zunehmend auf. Die
rdumliche Entfernung spielt sicherlich eine groBe Rolle, vermutlich
auch der erschreckend schnell wachsende Abstand zu nachfolgenden
Studentengenerationen. Ich kann deshalb eigentlich kein Urteil ab-
geben. Vor allem weif ich nicht, ob meine Verwirrung und meine
instinktive Abwehr gegen viele Aspekte dessen, was sich mir als
'‘neu' darstellt, nicht einfach .auf ein schiefes Bild von den tat-
sdchlichen Verhédltnissen zurickzufldhren sind.

Marie Luise PERZLMAIER geb. KnauB

Studienbeginn: 1961 Deutsch, Franzdsisch

l1.Staatsexamen: 1968
2.Staatsexamen: 1972

Examensarbeit: Lenz und das Franzdsische Drama.

seit 1972 Fachoberschule Bad Tdélz



Zu Nr. 1)

Wadhrend meiner nun 5-j&hrigen Berufstidtigkeit habe ich schon &6fter
die sehr erfreuliche Erfahrung gemacht, daB Zusammenh&nge, die ich
zwar auf der Universitidt "gelernt" hatte, mir nun pldtzlich klar,

einleuchtend, plastisch wurden - was nichts anderes heiBt, als daf
ich den geistigen Anforderungen des Studiums damals, vielleicht aus
entwicklungsbedingten Grinden, nicht recht gewachsen war. - Prak-

tisch gesehen: Skripten, soweit wegen der obigen Vorbehalte brauch-
bar, ziehe ich zur Unterrichtsvorbereitung heran; jedoch ist die-
ser TAtigkeitsbereich in der Schulart, an der ich unterrichte, Fach-
oberschule, stark eingeschr&nkt, da vor allem sprachliche Probleme
sowie Aufsatzlehre, z.T. Analyse von Gebrauchstexten, im Vordergrund

stehen.

Zu Nr. 3)

Die Fachoberschule ist eine verh&ltnismafBig junge Schulart. Der
Lehrplan in Deutsch, wie er zu Beginn der 70-er Jahre abgefafit wurde,
beschridnkte sich auf einige lapidare Bemerkungen wie: 11. Klasse:
Lyrik und Kurzgeschichte, 12, Klasse: Roman und Drama - daneben
Aufsatzarbeit. - Inzwischen haben sich die Vorstellungen auf allen
Gebieten differenziert, damit sind aber auch die Anforderungen
erheblich gewachsen -~ eben mit der Menge des vorgeschriebenen Stof-
fes. Die Stoffille ist momentan unser Hauptproblem, aber auch eine
nicht daraus resultierende, sondern bei uns prinzipiell vorhandene
Uberforderung der Schiiler, denen es an sprachlicher Vorbildung
fehlt, sowohl aus Grinden des Milieus al< der Schullaufbahn.

Dieses Problem wird sich erheblich verschédrfen, wenn, wie angekin-
digt, im n&chsten Jahr auch bei uns der sog. curriculare Lehrplan
eingefdhrt wird. Die dort enthaltenen Anforderungen stellen im Ver-
hdltnis zu den heutigen eine ganz erhebliche Steigerung dar, inso-
fern als viele Sachgebiete (z.B. Linguistik) neu hinzukommen, auBer-
dem aber selbstidndiges wissenschaftliches Arbeiten (in Form einer
umfangreichen Facharbeit) verlangt wird.

Von den Schilern, die zu uns kommen, sind - und dag ist die Meinung
fast aller Fachkollegen - héchstens 5% - 10% f&hig, diesen Anforde-
rungen gerecht zu werden. Die restlichen missen an der Uberfrachtung
der Lehrpldne scheitern - und die Fachoberschule wird damit end-
giltig zum Selektionsinstrument!

Wolfgang PFAFFENBERGER

Studienbeginn: 1966/67 Germanistik, Anglistik

1.Staatsexamen: 1972
2.Staatsexamen: 12974

Examensarbeit: Die Entwicklung der Dramaturgie Max Frischs.

Seit 1975 Arbeit an einer Dissertation bei Prof. Miller-Sei-
del. Arbeitstitel: Bliitezeiten und nationale Literaturge-
gschichtsschreibung. Eine Studie zur germanistischen Wissen-
schaftsgyeschichte des 19. Jahrhunderts.



Da ich zur Zeit selbst zum Kreis der 'aktiven' Doktoranden um
Profesaor MlUller-Seidel z&hle, was einen kontinuierlichen Gedan-
kenaustausch sclbstverstdndlich einschlieflt, kann das Statement

von der gebolenen Kdrze sein, Melne bisherigen schulischen kErfah-
rungen beziehen sich allein auf die Referendarszeit von 1973-74,

so daBl mir ein fundiertes Urteil {Gber die Auswirkungen der Lehrplan:
reformen im Fach Deutsch nicht gut méglich ist. Einige Bemerkungen
vielleicht marginaler Art seien aber doch gemacht.

Die Seminarschule in Regensburg war im Fach Deutsch bemidht, teil-
weise lUber Initiativen des Lehrerkollegiums den eingefahrenen
Literaturkanon aufzubrechen und neue Perspektiven mit den Schilern
zu erarbeiten. Dabei zeigte sich, daB Interesse an Literatur nicht
nur Uber Texte geweckt werden kann, die herkédmmlich der Trivialli-
teratur zugerechnet werden. Der immer schon splirbare Mangel an
geeigneter Lektilre insbesondere fir die Mittelstufe war auch hier
das zu ldsende Problem. Wir erarbeiteten uns mit einem engagierten
Seminarlehrer Nestroys 'Talisman' und 'Lumpazivagabundus’', wobei

in einer ersten Phase die theoretisch-gattungsspezifischen Grundla-
gen gelegt wurden. Den eigentlichen Reiz und wohl auch Lernerfolg
machte aber die spielerische Umsetzung der Stlicke aus. Man inszenier-
te ad hoc, nicht im groBen Stil, was unter Leistungsdruck-Bedingun-
gen fir alle Beteiligten eine Illusion wdre: vielmehr konzentrier-
te man sich arbeitsteilig auf einzelne Szenen und gelangte Uber

ein Zusammenspiel von Darstellung, Kritik, theoretischen Beitréagen
und vielfdltigem Medieneinsatz zu Lernprrzessen, die durch herk&dmm-
liches 'Lesen mit verteilten Rollen' ganz sicher nicht zu erreichen
sind.

Wenn Universitdtserfahrungen bislang noch wenig mit Literaturunter-
richt korrelierbar sind, dann wohl nicht zuletzt deshalb, weill sich
sowohl die Universitdt wie auch die Schule noch zu wenig die
Projekt-Methode im weitesten Sinn zu elgen gemacht hat. Ich mdchte
in diesem Zusammenhang auf die im Friedrich-Verlag in Velber er-
scheinende Zeitschrift 'Praxis Deutsch' verwelsen, die mir vom An-
satz her diese Vermittlung zu leisten scheint. Ich verweilse darauf,
well wir, angeregt durch eines dieser Hefte, im Zwelgschulelinsatez
f&cherlibergreifend ein Projekt Uber 'Sprache und Zeichen' durch-
fihrten, das im weiteren Rahmen Bildgedichte des Barock und mo-
derne Konkrete Lyrik einschlof. Hier schienen mir Universitdtser-
fahrungen und unmittelbare Schulpraxis am ehesten zu konvergileren,
da man mit wissenschaftlichem Anspruch in didaktisch mafSvollem Um-
fang einen Gesamtzusammenhang erarbeitete, der Lehrer wie Schiler
einschloB und sogar hinlberwirkte ins Studienseminar, in dem Uber
diese Erfahrungen dann post festum kritisch reflektiert wurde. Ich
habe in meiner zweiten Zulassungsarbeit den Gesamtablauf des Pro-
jekts, das Literatur- und Sprachunterricht kombinierte, im einzel-
nen dargestellt und glaube aus heutiger Sicht, daB diese Art von
Unterricht sowohl auf der affektiven wie kognitiven Ebene flir alle
Beteiligten ganz generell gewinnbringend sein kd&nnte.

Da ich zur 2eit ohnehin mit einer wissenschaftsgeschichtlichen
Arbeit beschdftigt bin, mufl hierzu keine gesonderte Stellungahme
erfolgen. Es sei nur auf einen Aspckt verwiesen, der mir von Be-
deutung erscheint. Die Arbeitsstelle zur Erforschung germanisti-
scher Wissenschaftsgeschichte in Marbach, die auf Anregung von
Professor Ml :r~Seidel eingerichtet wurde, scheint mir eine gute
Basis zu sein, um diec bislang vernachldssigte Forschungsgeschichte



voranzubringen. Es versteht sich von selbst, daB in den ersten Jah-
ren einer Anlaufphase der Schwerpunkt auf Quellensammlung und Kata-
logisierung liegt. Doch hat man auf l&ngere Sicht wohl doch einen
festen wigsenschaftlichen Mitarbeiterstab anzustreben, damit die in
Marbach extrem ginstigen Bedingungen auch wissenschaftsgeschichtlich
optimal zum Tragen kommen, Ich denke zun&chst und vor allem nattr-
lich an eine Wissenschaftsgeschichte der Germanistik, wie sgsie Sig-~-
mund von Lempicki bis zum Ende des 18, Jahrhunderts geschrieben hat,
wie sie aber gerade fiir die eigentliche Etappe moderner Literatur-
forschung seit der Goethezeit noch aussteht. Vielleicht kdnnte

auch hier die methodische Arbeitsform eines langfristig organisier-
ten und finanziell abgesicherten Projekts nicht von Nachteil sein.

Dr. Dieter PFAU

Studienbeginn: 1967 Germanistik, Soziologie, Politik,
Geschichte

Promotion: 1974/75

Dissertation: Technik und Kulturkritik (1878).

Wiss. Assistent am Institut £8r S--iclogie der Universitét
Minchen.

Abhandlungen und Aufsdtze zur Literatursozioclogie, Technik-
soziologie und Wissenssoziologie.

Jirgen POSSET

Studienbeginn: 1963/64 Deutsch, Englisch

l1.Staatsexamen: 1970
2.Staatsexamen: 1972

Examensarbeit: Det Garten in Goethes sgpéter Lyrik.

1. Gymnasium Gersthofen und Studium an der P&d. Hochschule
Augsburg

2. Versuchsarbeit im Bereich "Curriculum Deutsch" kooperative
Gesamtschule Geretsried

3. Beworben fur Referententdtigkeit "Deutsch", Ingtitut fir
Film und Bild (FWU), Gridnwald.

Fachdidaktische Projekte und curriculare Lehreinheiten.

Meine Berufspraxis 1a8t mich den Ausbildungsgang an der Universitét
sehr kritisch betrachten. Viel an Energie war/iet aufzuwenden, um
die Versdumnisse (z.T. natdirlich auch selbst verschuldet!) des
Studiums in etwa auszugleichen:



- PH-Studien in Allgemeiner P&dagogik, Psychologie und Fachdidaktik

- darauf aufbauend intensives Selbststudium mit den Schwerpunkten
Linguistik und Fachdidaktik

-~ leider sehr vereinzelte Teilnahme an Uni~-Lehrveranstaltungen (ist
ja eigentlich fir "fertige" Lehrer auch nicht vorgesehent!) ;
letztes, schdén verzweifeltes/zweifelhaftes Mittel, um mit der Uni-
germanistik in touch zu bleiben, regelmdfSige Beisitzertdtigkeit
bei der Wissenschaftlichen Prifung.

Ich wiirde mir eine andere, vielleicht vom "normalen" Germanistik-
Ausbildungsgang abgekoppelte Lehrerausbildung vorstellen. Stich-
wlrter dafidr kénnten sein:

Umgewichtung der Inhalte zugunsten Allg. P&ad., Psych., Fachdidaktik/
Stufenlehrer/ Integration eines intensiven Praktikums vom Anfang

an/ breites Lehrerfortbildungsangebot von der Universit&t aus.

Ausgehend von einer grundsédtzlich positiven Einstellung zu Lehrplan-
reformen habe ich mich im Rahmen der Geretsrieder Gegebenheiten

in den Bereichen "Curricularer Lehrplan Orientierungsstufe-Deutsch"”
und"Curricularer Lehrplan Kollegstufe-Deutsch" engagiert. Der an-
f&ngliche Optimismus ist einer sehr deutlichen Erniichterung gewi-
chen.

von Anfang an stérten mich haupts&chlich zwei Dinge:

Die damit beauftragten ISP-Arbeitskreise waren m.E. nicht qualifi-
ziert genug, ein Uberzeugendes und durchreflektiertes Konzept fir
die jeweiligen Culp's zu entwickeln. Hier wurde unter Zeitdruck
"handgestrickt" und "flickgeschustert".

- Auch diese Entwirfe wurden aber noch in mehreren hdchst undurch-
sichtigen Uberarbeitungsphasen verwdssert, aufs Bisherige zurecht-
geschnitten {(vgl. Kurzdarstellung in der GEW-Sondernummer zur
Kolleg-Stufe).

Meine momentane Enttduschung hat 2zwei Xristallisationspunkte:
- Der Auftrag durch das Kultusministerium an die Geretsrieder Schu-

le, Handreichungen zum Culp Orientierungsstufe Dsutsch zu entwickeln,
wurde unter groBem zeitlichem Aufwand (Ferien!) erftllt. Besagte
Institution hat es nicht der Midhe fir wert befunden, die entsprechen-
den Arbeitsergebnisse auch nur zur Kenntnis zu nehmen.

- Meine nunmehr zweijdhrige Kollegstufenerfahrung (Leistungskurs
Deutsch; Grundkurs Psycholcgie) zeigt, daB die Auvgwirkungen eines
immer perfektionierteren, stérker reglementierenden Modells darin
bestehen, daf8 die Kollegiaten véllig in Apathie oder Fluchtver-
halten verfallen. Inwiefern ich selber diese Uberforderung mitzu-
verantworten habe, ist mir fraglich geworden.

Roland RALL

Studienbeginn: 1960 Germanistik, Geschichtswissenschaft,
Soziologie.

Dissertation: Geschichte und Dichtung im Werk Heinrich
Manns (Fragment),

Litera: . sche und literaturhistorische Tédtigkeit;
seit 1975 Unterricht in Literaturkunde in den Buchhandels-
fachklassen am Std@dtischen Berufsbildungszentrum in Minchen.



Abhandlungen und Aufsitze zum Roman der Weimarer Republik,
zu Arno Schmidt und zum Kinderbuch; Artikel im Handbuch
der deutschen Gegenwartsliteratur.

Dr. Sr. Beda RAUCH

Studienbeginn: 1963 Deutsch, Latein

l.Staatsexamen: 1967
2.Staatsexamen: 1969
Promotion: 1971

Examensarbeit: Der Epochenbegriff des Realismus und seine
Probleme.

Dissertation: °~ Philologie und philologische Anspielung
im Werk Wilhelm Raabes.

Seit 1971 StR bzw. OSTR im Privatschuldienst zm Gymnasium
Maria Stern Augsburg.

Universit&tserfahrungen wie Literaturkenntnis und kritische Rezepti-
on, Arbeits- und Lerntechniken konnte ich am Gymnasium in der her-
x8mmlichen Oberstufe und kann ich im Leistungsgkure D der Kolleco-
stufe ganz gut verwenden, wenn auch mit Verlagerung des Schwerpunkts.
Literatur soll in der Schule Tell eines p&dagogiaschen Konzepts
gein, mit dessen Artikulierung sich eine katholieche Privatschule
m&glicherweise etwas leichter tut als andere; jedenfells m&chte

der Schiler durch begr@ndete Literatureuswahl und Z2tellungnahme des
Lehrers zu einer selbst&ndigen Wertung kommen., Darawg ergibt sich
u.a., daB die Literetur nach 13945 im Unterricht eine gr&Bere Rolle
splelt als wéhrend des Studiums und der Schulinterpret esuf der
Suche nach Gespréchspartnern (Was ist wo interpretiert?) oft ziem-
lich allein bleibt. Andererseits erweisen sich Epochen und Schrift-
steller, denen die Universit&tsgermznistik viel Aufmerkesarkeit
schenkt(e) ~ ich denke a2n die ganze alt- und mittelhochdeutsche
Literatur bis 1600, an Autoren um 1200 - in der Schule als wenig
ergiebig, zumal sie nicht einmal mehr in einem systematischen Uber-
blick dber die Literaturgeschichte vorkommen. So seh wenigstens

ich mich gezwungen, persdnliche Steckenpferde zugunsten eines
literarischen Grundwissens bei den Schillern zurfdcksusgtellen, um

sie mit Beurteilungskriterien, Methoden, Argumenten s&uszuristen,
die zur "Teilnahme am 1lit., Leben" befiZhigen. Dieses Rigtzeug wird
heute mehr als in den 60er Jahren durch sog. soziale Unterichts-
formen erworben wie Diskussion und Gruppenerbeit:; dabel ergeben
sich selten neue Erkenntnisse, dafiir gewinnen manche Schiiler Selbst-
sicherheit und Redegewandtheit hinzu., - Keben dieser Schularbkeit
und viel Korrektur bleibt wenig Zeit zur Lektldre wigsenschaftlicher
Schriften, vom Verfassen eigener zu schweigen. Die Curricula, die
man ja legen muB, fallen nach meinem Geschmack oft zu ra&gch auf
noch ungesicherte wissenschaftliche Hypothesen herein und schrei-
ben sie damit fest. Damit soll - 2z.B, - nicht &ile Linguistik im
geanzen denunziert werden, &denn sle hat fUr die Aufsatzerziehung
doch wichtige Erkenntnisse gebracht. Bestimmte Methoden der Text-



analyse dagegen lassen Lehrern und Schilern nicht mehr den Spiel-
raum, der den Literaturunterricht als Erziehung zum kreativen
Denken relevant machen kdnnte. - Mit dem LK Deutsch der Kolleg-
stufe habe ich noch nicht soviel Erfahrung, 4a88 ich schon davon
berichten k&nnte. Ein ungeldstes Problem bleibt auch hier die
Leistungsbewertung, die sich anders als bei anderen Féchern nicht
(nur) auf abfragbares Wissen beziehen kann. Positiv ist anderer-
seits die kleine Gruppe, in der jeder zu Wort kommt, und wo auch
die Lektiire von Ganzschriften endlich nicht mehr ein unlédsbares
Problem ist.

Hier schlieBt sich der Kreis am ehesten zu dem vor 10 Jahren been-
deten und noch lange nicht abgeschlossenen Studium: die Kolleg-
stufe erfordert persdnliche Betreuung des Schiilers im Gesprlch.
Die Vorzidge eines solchen tirocinium fori kennt wohl jeder Miller-
Seidel-Schiiler aus eigenr Erfahrung; dafilr unter anderem mdchte
ich zum 60. Geburtstag danken,

Peter A. RECK

Studienbeginn: 1968/69 Deutsch, Englisch

1.Staatsexamen: 1974
2.5taatsexamen: 1977

Examensarbeit: Sprachform und Denkform in Rankes Geschichts-
schreibung.

1974-75 Fremdsprachenassistent in Fontainebleau
seit 1.8.1977 Studienassessor in Schneverdingen/Kr. Socltau-
Fallingbostel,

Zu Beginn meines Schuldienstes erfuhr ich die Universit&tserfahrun-
gen, sofern man darunter das Gesamt der in Lehrveranstaltungen er-
worbenen und der fir das Staatsexamen geforderten Kenntnisse und
Fédhigkeiten versteht, als ein Zuviel und Zuwenig zugleich: als
Uberhang an Fachwissen und als didaktisches Defizit.

Obwohl ich eine Entrimpelung der Prdfungsordnung baegr@ifen wlrde,
m&chte ich keinesfalls eingeengten Studiengldngen das Wort reden.
Mag lieber ein Uberschuf entstehen, der sich nicht beruflich
"verwerten" 14Bt, als eine Beschrlnkung des geistigen Horizonts
auf bloBes Schulwissen, bis hin zur Unfihigkeit, die Priamissen

des Fachs zu reflektieren und seine universit#re Entwicklung zu
verfolgen. Der genannte "UberschuB8" an Wissen stellt fdr mich vor
allem eine private Bereicherung dar, kommt jedoch punktuell und
indirekt auch wieder meiner Berufspraxis zugute, und zwar in Form
einer grdBeren Souver&niti4t im Umgang mit Sprache und Literatur.
Als besonders ergiebig im Sinne einer berufspraktigchen “Ver-
wertung” erwies sich die auf AnstoB durch Herrn Professor Miller-
Seidel erfolgte Beschadftigung mit Trivialliteratur und literari-
scher Wertung, nicht zuletzt auch die Auseinandersetzung mit Mo-
dellen wie denen von Jauss und Iser. Ein Blick in neuere Lehrbilicher
bestatigt eine verédnderte Haltung gegeniber diesen Fragenkomplexen
an deutschen Gymnasien.
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Daf ich als 'fertiger' Deutschlehrer immer noch nicht ganz genau
wufite, was von meinem Fachwissen ich wie am besten an den Mann

bzw. an den Schiller bringen sollte, liegt meiner Ansicht nach

nicht nur und nicht hauptsdchlich an Vers&umnissen der Universitit.
Erstens wenden sich Hochschulen neuerdings verestldrkt Fragen der
Didaktik zu, was ein deutliches Zeichen guten Willens ist. Zwei-
tens wurden zur Rinfdhrung an die Schulpraxis Studienseminare
eingerichtet, und es geht wohl eher auf MiAngel in der Organisa-
tion des Seminarbetriebs oder auch auf personelle Fehlbesetzun-

gen zurdck, wenn man sich als Deutschlehrer alleingelassen fidhlt.
Solche Erfahrungen habe Ubrigens nicht ich allein gemacht, sondern
sie gehdren leider zum Gemeingut des flberwiegenden Teils der am
Studienseminar Heilbronn/Neckar ausgebildeten Deutschlehrer. Als
ganz besonders negatives Beispiel eines unfdhigen Ausbilders sei
hier Herr Ditmar Skrotzki genannt, der an der Universit&t GOttingen
dber "Die Gebdrde des ErrStens bei Heinrich von Kleist" promoviert
hat.

Zur 2Zeit bin ich an einer nieders&chsischen Schule t&tig, etwa

eine Autostunde von Hamburg entfernt, sa daf mir durchaus die Gele-
genhelt geboten ist, mich fiber die Entwicklung der Hochschulger-
manistik auf dem laufenden zu halten. Mir scheint allerdings, dag
gich in den zweieinhalb Jahren, die ich jetzt im Schuldienst bin,
nicht allzu viel ver&ndert hat, von einer Ver&nderung des 'Ambiente'’
fr die Studenten einmal abgesehen.

Was die verschiedenen Phasen der Lehrplanentwicklung im Fach Deutsch
betrifft, spare ich mir n3dhere Ausfihrungen dazu, da ich diesbezig-
liche "Erfahrungen" nicht aus eigener Anschauung, sondern allein
aus BlUchern erwarb. Der Grund dafdr ist die bisher erst sehr kurze
Spanne meiner Schult&tigkeit,

Glsela REISER, M.A. geb. von MERTEN

Studienbeginn: 1965/66 Germanistik, Anglistik

1.Staatsexamen: 1971

Magister: 1972

Examensarbeit: Gber Georg Kaiser und den Expressionismus

Magisterarbeit: Gber das Thema der Reproduktion bei Max
Frischa

Buf Befragen
Professor Walter Miller-Seidel zum &0. Geburtsteg

Karriere im Lehramt, beim Staate in Futter:
Ferner im Hause als zwelfache Mutter.

Statt langer Recherchen jetzt fliéchtiges Lesen,
Ein gedricktes, nicht ein gedrucktes Wesen -

ond doch komm ich dann zu Blatt Nummer Zwo,

Werde ich halbwegs wieder froh:
"Eigentlich ist alles soso"

Fand ich im Studium bei meinem Ahnen

~ Er selbst verzeih mir's - Th. Fontsanen.



1. Weiterwirken der Universit&tserfahrungen:
Die erfahrene Auseinandersetzung mit Literaturgeschichte als
einer Form der Menschen- und Denkgeschichte rickt die Besch&fti-
gung mit dem einzelnen literarischen Werk immer wieder in den
Mittelpunkt. Beim derzeitigen Stand der "Curricula" eine
Schwerarbeit.

2., Verfolgen der wissenschaftlichen Entwicklung des Faches:
Dieser Teil des lebenslangen Lernens hingt wie vieles
andere vom eigenen Interesse, vom eigenen Einsatz ab. Die Zeit
ist mir gegenwdrtig nicht gegdnnt.

3. Beurteilung der Lehrplanreformen:
Man wollte dem Vorwurf, Deutsch mitsamt seinen Lese-Blchern
sei "Lebenshilfe", begegnen und hat an die Stelle der wesentli-
chen die vordergrindige "Studien~ und Medienkonsumhilfe" gesetzt.
Es ist schwer, auf jeder Stufe dem zu steuern, je hdher die
Klassenstufe desto mehr. Ich nutze also die fridhen und mittleren
Jahre.

Dr. Gunter REISS

Studienbeginn: 1960 Germanistik, Philosophie
Promotion: 1868
Dissertation: Allegorisierung und moderne Erz&hlkunst.

Eine Studie zum Werk Thomas Manns (1970,
2. Aufl, 1978),

1969-71 Wiss. RAss., am Germanistieschen Inetitut der Univerei-
t&t Minster (Lehrstuhl Prof. Rasch)

1971-78 Akadem. Rat bzw. Oberrat am CGermanistischen Institut
der Universitidt Midnster

seit 1975 Wiss. Rat und Professor am Deutschen Seminar der
PH Rheinland, Abt. K&ln

1978 Gastprofessor an der Emory University, Atlanta,USA.

Abhandlungen und Aufs&tze zu Th. Mann, E. Mann, R. Wagner,
zur Komdédie und Mozart, zu Problemen der M&rchenforschung,
der Erzdhlanalyse, der Fernsehanalyse und der Ideologiege-
schichte der deutschen Literaturwissenschaft; EinfChrungen
in die Technik des wissenschaftl. Arbeiteng und in die
Erzé&hlanalyse; Edition zu W. Scherer.

Dy. Franz REOSE

tudienbeginn: 13867/68 Germanistik, Romanistik

Magister: 1971
Promotion: 1877



Dr.

Dr.

Magisterarbeit: Romanschlisse beil Theodor Fontane
Dissertation: Konflikte und ihre L&sungen. Zur Diskussion
von Roman und Romanschluf im 19. Jahrhundert

(publ. 1978).

1971-73 Lektor (DAAD) fir deutsche Sprache und Literatur
in Tampere (Finnland)
seit 1973 Wiss. Assistent in Mdnchen.

Karl RICHTER

Studienbeginn: 1956/57 Deutsch, Geschichte, Geographie

Promotion: 1965

Habilitation: 1970

Dissertation: Resignation, Eine Studie zum Werk Theodor
Fontanes (publ. 1966),

Habil-schr.: Literatur und Naturwissenschaft. Eine Studie

zur Lyrik der Aufkl&rung {(publ. 1972),

1963-70 Wiss. Assistent., 1967-70 Habilitandenstipendium
1970-72 Lehrstuhlvertretungen in Mainz, Saarbricken und

Mdinster
1973 Ernennung zum Universitdtsdozenten 1in Mlnchen
Seit 1.4.1973 Professor fdr Neuere Deutsche Philologie und
Literaturwissenschaft an der Universitfit des Saarlandes.

Abhandlungen und Aufsdtze zu Gryphius, zur Lyrik des Rokoko,
zu Goethes Lyrik, zu Fontane und Max Frisch.

Gerda RUDER geb. TREML

Studienbeginn: 1959/60 Deutsch, Franzésisch

Promotion: 1966

Dissertation: Glick und gliGckliches Ende im deutschen
Bildungsroman.

Nach der Promotion 1/2 Jahr LEssistentin bei einem Drehbuch-
autor (= Echo, Publikumsersatz, Hilfe beim Herstellen von
Drehbichern), daneben freile Mitarbeiterin veregchiedener Zeit-
schriften, danach selbsté&ndige Journalistin, selt August

1971 Redakteurin éexr inzwischen 110 Jahre alten katholieschen
Frauenzeitschrift "monika" aus dem Verlag Ludwig Auer,
Donauwdrth (Auflage 90.000).

Kinderbuch "“"Herr Punzelein"; Artikel in Zeltsgchriften und
Blichern; Erz&hlungen fir Kinder.



Sehr verehrter Herr Professor Miller-Seidel,

daB der Versuch einer Antwort auf die Frage, "wie weit die Universi-
titserfahrungen in der bisherigen Berufspraxis eine Rolle gespielt
haben und noch spielen", so lange auf meinem Schreibtisch liegen
blieb, ist gewiB nicht allein den "&uBeren Umst&nden" zuzuschreiben,
die sich stets als Hindernis anbieten, wenn eine Sache nicht im
Handumdrehen zu erledigen ist. GewiB, mein Tageslauf ist ausgefiillt
genug: ich verbinde das Leben in einer Familie mit vier Kindern

mit dem Beruf der hauptverantwortlichen Redakteurin einer Frauen-
zeitschrift. Aber mehr noch als das intensive Berufs- und Familien-
leben war es das durch die Frage veranlaBte Nachdenken uber die
Zelit seit der Promotion, das den Aufschub der Antwort bewirkte.
Wenn ich nun, bevor der ndchste RedaktionsschluB drdngt, ein paar
Punkte aufschreibe, bin ich mir bewuBt, daB ich den "Nutzen" der
Universitatszeit fir mich nur unvollstdndig zum Ausdruck bringen
werde.

Von der Ansprache des Dekans bei der Verleihung der Promotionsurkun-
den im Eommersemester 1966 blieb mir ein einziger Satz im Gedacht-
nis, wohl, weil er meine Stimmung zur damaligen Zeit genau traf:
"Sie haben nun etliche Jahre Ihres Lebens - - - an einem winzigen
Stecknadelkopf poliert."

Dies war es: Begrenzung auf ein beil aller Stoffdlle ("Bildungsroman")
enges Thema; Lernen, daf eingehende Beschi&ftigung mit einem kleinen
Bereich groBen Reichtum erschlieBt, aber gleichzeitig die Grenzen
der eigenen M&glichkeiten deutlich m ~ht. Innerhalb dieser Grenzen
ein Thema zu einem wenigstens vorl&ufigen AbschluB zu bringen, be-
deutete fUr meine berufliche Laufbahn freilich ein gehr nltzliches
Training: der Mut, auch gr&B8ere Themen anzupacken; die Gewissenhaf~
tigkeit, sie sorgfdltig zu erarbeiten; die Zuversicht, sie zu be-
wlltigen, haben hierin mit i1hre Wurzeln.

Unmittelbar nach der Promotion habe ich die Arbeit ("Gluck und
glickliches Ende im deutschen Bildungsroman") auch direkt in Arti-
keln fir junge Leute ausgewertet als Anregung zur Lektlre klassi-
scher Literatur; in einer Serie "impuls~studio®™ einer Jugendzeit-
schrift ging es um Sichtung und "Wertung" von Leger~Lyrik. Seitdem
sind viele Beitrdge in Publikumszeitschriften erschienen; einige
Jahre habe ich regelm&f8ig bei der Elternzeitschrift "Leben und Er-
ziehen" mitgearbeitet. Mein Kinderbuch "Herr Punzelein" habe ich
Ihnen seinerzeit geschickt. In drei "Lebenshilfe-Blchern" ("So
leben wir" - fa4r Jungen und M&dchen von 10 bieg 13; "Zwei in eins
gegeben" - fir junge Paare; "HShe des Lebens" ~ fér Kltere Menschen,
alle Verlag Wort und Werk, Sankt Augustin) stehen BeitrZge von

mir.

Dies alles ist freilich keine "Germanistik", sondern Mitarbeit an
Publikationen, die sich die einige Zeit verpdnte, nun aber langsam
wieder "in Mode kommende" Lebenshilfe zur Aufgabe gemacht haben,
und eine gewisse N&he zur jahrelangen Beschdftigung mit dem "Bil-
dungsroman" ist dabei nicht auszuschlieBen. Das ist sicher kein
Zufall; denn ein Thema, mit dem man sich intesnsiv auseinanderzu-
csetzen gedenkt, wird bestimmt auch aus Nelgung gewédhlt, und die

Art und Weise der Bearbeitung ist wiederum von der Persdnlichkeit
des Autors geprigt: so daf die wissenschaftliche Germanistik in
meinem Fal! zweifellos keine zwingende Vorbedingung €fd4r meine
jetzige Tuaoligkeit, aber eben doch eine innere Voraussetzung

dafldr darstellt,



Nur bei der kleinsten "literarischen Form", die ich von Zeit zu
Zeit pflege, erinnere ich mich gelegentlich unmittelbar meiner
Doktorarbeit: Gute-Nacht-Geschichten f£{dr Kinder sollen auf andert-
halb bis zwei Seiten zu einem befriedigenden AbschluB8 gefdhrt
werden - das glaubhafte glickliche Ende als Leistung des Erz&hlers!

Seit der Ausgabe November 1971 redigiere ich die monatlich im Ver-
lag Ludwig Auer, Donauwdrth, seit 110 Jahren, erscheinende katholi-
sche Frauenzeitschrift "monika" (Auflage 90.000). Da ich zu Hause
arbeiten kann, 148t sich diese T&tigkeit gut mit dem Familienleben
verbinden, das - mit Barbara, geboren August 1967, Ernst, geboren
Mai 1969, Katrin, geboren April 1973, und Ingrid, geboren April 1977-
gewissermafBen die Praxis zu einem Teil des in der Zeitschrift be-
handelten Stoffes liefert.

Verlangt wird hier viel Organisation, kritische Sichtung geliefer-
ten Materials, stilistische Bearbeituny, Anregung von Themen und
Diskussion mit den Autoren - die meisten Beitrlge werden speziell
fdr die "monik# geschrieben und setzen viele Gesprlche zwischen Re-
dakteur und Verfasser voraus. In Anh&nglichkeit an meine "germanisti-
sche Vergangenheit"” versuche ich immer wieder, auch literarische
Themen einzubringen. Doch zeigt sich hier die Schwierigkeit, Auto-
ren, die ihre Sache gut verstehen, dazu zu bewegen, sich an einen
Leserkreis zu wenden, dem man viel bieten sollte, bei dem man aber
wenig voraussetzen kann. GewiB 1&8t sich nicht alles und jedes
"allgemeinverstindlich" zubereiten; aber ich halte es doch fir sinn-
voll, angeeignetes Wissen nicht nur dem vugsten Kreis der Mit-Ein-
geweihten vorzubehalten: eine RAufgabe, vor der ja auch Lehrer
stehen.

Der gebundene Jahrgang 1977 der Zeitschrift 'moniks" mag die Palette
der Arbeiten ihrer einstigen Schiler erg&nzen.

Ein letztes noch {iber die Rolle der Universit&tserfahrungen: die
Studienzeit, vor allem die Zeit dexr Oberseminare und der Doktoran-
denseminare mit Ihnen, ist eine gute Erinnerung. Und auch diese
Tatsache trdgt dazu beil, immer wieder einen Tag, elne Ceschichte,
einen Bericht, eine Monatsausgabe zu einem “glicklichen Ende" zu

bringen.

Dr. Beatrice ROTTINGER geb. SPIEGEL

Studienbeginn: 13960 Romanistik, Germanistik

l.Staatsexamen: 1866
2.5taatsexamen: 1968
Promotion: 1873

Examensarbeit: Probleme des Zusammenhence in Goethes
Roman "Wilhelm Meisters Wanderjehre oder
die Entsagenden®”.

Dissertation: Aspekte des Komischen in den Komddien und
Librettli Bugo von Hofmannsthals.



Seit 1968 Aufenthalt in USA

sS 1969 Lektorin fUr Germanistik am German Department des
Brooklyn College der City Univermity of New York

WS 1968 -~ S8 1973 sStudium am Boston College, Boston, Masss-
chusetts USA.

(Unter "Verdffentlichungen" aufgefihrt:)
2 Tdchter (Cordelia Arabella 16.1.1970, Nicole Ariane 1.3.72).

Dr. Volker ROLOFF

Studienbeginn: 1960 Germanistik, Romanistik, Philosophie
Staatsexamen: 1965

Promotion: 1970

Examensarbeit: Sinn und Bedeutung von "Schweben" bei Novalis.
Dissertation: Reden und Schweigen. Zur Tradition und Ge-

staltung eines mittelalterlichen Themas in
der franzdsischen Literatur (publ. 1973).

Ab 1964 Wiss. Hilfskraft, ab 1967 Verwalter der Dienstge-
schédfte eines Wiss. Assistenten ith 1970 Wiss. Assistent
am Institut f4r Romanische Philologie der Universit&it Minchen.

Abhandlungen und Aufs&tze zu Rabelais, der franz. Literatur
des 18. und 19. Jahrhunderts, zu Prougt und zu literaturtheo-
retischen Fragen; Rezensionen und Artikel in KLL.

Fir mich hat mit der Agsistententitigkeit im Fach Romanistik das Ger-
manistik-Studium im Grunde nie aufgehdrt, ich fthle mich dem "Deut-
schen Seminarﬁ nicht nur wegen der £vBerlichen Nachbarschaft, immer
noch ebenso nah wie zur Zeit meiner germanigtischen Examina {(ich
bedaure im Ubrigen sehr, daR sich diese Fé&cher nicht in einem Fachbe-
reich befinden). Trotzdem wirde ich kaum die Beh&uptung wagen, es

sei mir méglich, die "wissenschaftliche Entwicklung" im Fach Germa-
nistik noch im Auge zu behalten; ich glaube, da8 bei allen, sogar
den 'Spezialisten',6 das Gefdhl, 'auf dem laufenden' zu sein, kaum
noch vorhanden ist.

Dem steht aber nicht entgegen, daB ich jede Gelegenhelt suche, dber
den 2Zusammenhang zwischen der Cermanistik und Romé&nistik weiter
nachzudenken und ihn auch, soweit es mir mdglich ist, im Unterricht
zZu vermitteln - ich arbeite mit besonderer Vorliebe, wie auch meine
Publikationen von der Dissertation an zeigen, auf dem Gebiet der
allgemeinen vergleichenden Literaturwissenschaft, und m&échte gern

auf diesem Gebiet weiterarbeiten.

Was die Verdndecungen des literaturwissenschaftlichen Studiums boe-
trifft, so bin ich beeindruckt von der sehr intensiven 'Theoriedis-
kussion', die alle philologische:: FAcher erfaft - verspire aber

dezbei ein Unbetagen, das vielleicht auch mit der eher literarhistori-
schen Busbild =g rusammenhidngt, die noch vor 10 Jahren (und woh!l

auch in Thr. Yoo ltesnagen und Semimaren) das Ubergewicht hatte. Zwar



scheint die jetzt fast schon vorherrschende Suche nach einer még-
lichst exakten 'Metasprache' der Literaturwissenschaft auch die
M&glichkeiten einer vergleichenden, nicht mehr national begrenzten
Literaturbetrachtung zu beglinstigen, doch besteht dabei m.E. die
gr&Bere Gefahr, daB die sog. 'Theoriebildung' zum BSelbstzweck wird
und daB die Literaturwissenschaft ihre wichtigsten Grundlagen, z.B.
die Freude an der Lektidre, und die Aufgabe, das Interesse an der
Literatur zu férdern, aus den Augen verliert.

Ich glaube, daB diese Sorge, angesichts der zunehmenden 2Z2ahl ab-
schreckender Publikationen berechtigt ist - doch wer wilfte besser
als Sie, sehr verehrter Herr Professor, daB sich damit ein 'zu
weites Feld' der Diskussion er&8ffnet.

Hermann RUCH

Studienbeginn: 1971/72 Germanistik, Sozialkunde, Geschichte

Staatsexamen: 1977

Examensarbeit: Dargestellte Sinnlichkeit im Werk J.v. Eichen-
dorffs.

seit 1978 Referendariat in Midnchen.

Dr. Gert SAUTERMEISTER

Studienbeginn: 1959 Germanistik, Romanistik
Staatgexamen: 1966

Promaotion: 1969/70

Digsertation: Dramatik und Idyllik in Schillers “Wallen-

stein” (publ. 1971).

1967-70 Wissenschaftlicher Lektor im Verlagawesen

1970-73 Dozent filir deutsche Sprache und Literatur in einer
Fortbildungsschule fdr Techniker im DGB
Lehrbeauftragter an der Universit&t Mlnchen
Freier Lektor

seit 1973 Professor fir neuere deutsche Literaturgeschichte.

Rufsédtze zu G. Keller, W. Busch, Th. Mann, Kafka und Cé&line.

Elegie auf den Durchschnittstag eines Professors fir neuere deutsche
Literaturgeschichte an einer Reformuniversitidt im Jahre 1978 mit
sténdiger Bezugrnhme aul seine Studienzeit

Wie CGustav Ascheubach irn Thomas Manns Erzahlung "Der Tod in Vene-
dig" erhebtl er =ich, physischen Anfechtungen zum Trotz, beizeiten:
freilich nicht, um seine Schaffenskraft fir einige Seiten geléuter-
ter wissenschaftlicher Prosa zu entbinden, sondern um sich gramge-



beugt dem Abbau eines ansehnlichen Stapels von St&atsexamensarbei-
ten zu widmen. H&Schstens jede flinfte wird in Stil, Grammatik und
Inhalt erfreulich sein -~ ob dies friher, in seiner Studienzeit, an-
ders gewesen ist, kann er, in gesch&ftigem Arger befangen, nicht
klaren. Die Morgenpost bedenkt ihn mit Prospekten aus literaturwis-
senschaftlich orientierten Verlagen, und siehe: des Forschens ist
kein Ende, die Germanistik floriert wie nie zuvor, wo heute noch
eine literaturgeschichtliche Lidcke ist, wird sich morgen ein mehr-
b&ndiges Werk erheben. Die Zahl seiner realen Leser wird nicht unbe-
dingt die Zahl seiner Autoren Ubertreffen - und das allerdings, so
dinkt dem Wissenschaftler heute, war doch ganz anders vor zwdlf oder
fdnfzehn und mehr Jahren, als eine dickleibige Publikation noch ein
Ereignis war, auf dem germanistischen Buchmarkt zur unerh&rten
Begebenheit promovieren konnte oder zumindest ihre Leser fand. Mit
der Fille der Erscheinungen, sc befindet der Professor, wichst die
Notwendigkeit der Spezialisierung, auf daB man wenigstens in

einem winzigen Forschungegebiet als Kleinmeister sich bew&hren kann:
Wie w&re es z.B. mit dem Jahre 1759, dem Geburtgjahr Schillers? ein
beziehungsreiches Datum auch in sozialgeschichtlicher Hinsicht! Und
wie wdre es mit einer methodischen Innovation? z.B. der EinfGhrung
eines “potentiellen Lesers", in Ergdnzung zum impliziten und zum
realen Leser, der ohnehin zu verschwinden droht! Und bedlrfte nicht
die Sonettbasis eines Baudelaires noch eines differenzierteren
strukturalistischen Uberbaus? etwa nach der Seite der weiblich-
m&nnlichen Reime hin - von den umarmenden Reimen, sofern es sie
gibt, ganz zu schweigen! Solche und andere forschungsrelevante
Fragen hat der Professor angesichts der Notwendigkeiten und Schwie-
rigkeiten der Lehre zu verdré&ngen: sein Seminar geht heute wie schon
gestern und in den letzten Semestern (ber eine Literatur, die von
den Studenten kaum mehr rezipiert wird - Uber die schdne Literatur
zwischen deutscher Klassik und Moderne. Der lesende Germanistik-
Student als ein im Aussterben begriffener Sozialtypus ~ das scheint
ihm gegenllber den flinfziger und sechziger Jahren eine empirische,
positivistisch verifizierbare, durch keinerlei Hermeneutik ver-
wischbare Neuheit. Eine Neuheit von uniibersehbaren, ja beruflichen
Folgen: Rezeptionsverweigerung als Provokation der Rezeptions-
&sthetik, der Nicht-Leser als Infragesteller empirischer Leser-
forschung, der lesende Professor als der splte und letzte Sprof

des Bildungsbirgertums! Erhebungen, die der EBEochschullehrer mit-
tels FragebSgen veranstaltete, bekrdftigen seine Defizit-Hypothese
durch Daten von sozialisations- und studiengangsspezifischen,
inner~- und auBeruniversité&rem Gewicht, so daB8 er moralische Appelle
nunmehr flir zu leicht befindet. Er versucht es heute mit schwererem
philosophischem Geschitz: schon die Klassiker deg europliischen
Humanismus h&tten die Ausbildung aller manschlichen Sinne, also
auch des dsthetischen, als notwendig erachtet fdr die Ergiehung des
Menschengeschlechts. - Damit beschlieft er, zu eigenem Nutz und
Frommen, die Interpretationsibung zu Eichendorff, um alsbald dem
Ruf der Administration Folge zu leisgten. Denn die Administration
ist der wahre und unversiegliche Lebensquell eines Hochschullehrers:
wenn seine Lehre l&ngst versteinert und die Forscherkraft ermattet
ist, flieBt ihm wenigstens noch dieser Quell in schéner Unverdros-
senheit. Das war wohl schon vor einem und zweili Jahrzehnten sgo. Aber
seitdem der Staat sich der Administration zunehmend bemichtigt,

ist diese auch forscher, gewissermafen zupackender, muskuldser
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geworden: die Freiheit von Forschung und Lehre in tatkrd&ftiger Um-
armung erstickend. Dem Gremium, dem der Professor angehdSrt, hat

der Staat fQlr die heutige Sitzung ausrichten lassen, die Bewertung
einer Staatsexamensarbeit durch den universitltsinternen Referenten
und Korreferenten sei nicht l&nger hinreichend: es bedldrfe jetzt
eines staatlich beauftragten Referenten, der im casus belli und
dberhaupt und prinzipiell ein Machtwort zu sagen-bhabe. Und in der
Tat: well ja der Staatsreferent dem WissenschaftsprozeB ferne
steht, ist er gerade dank dieser Ferne zu unvoreingenommener Be-
wertung befdhigt. Die Zeitll3ufte sind der Reformuniversitadt nicht
ginstig.

Als Erholung vom staatlichen Zugriff winkt am sp8ten Nachmittag
ein Gastvortrag Uber neuere literaturwissenschaftliche Methodenlehre.
In den letzten finfzehn Jahren sind die Methoden wie Pilze aus dem
Boden geschossen - noch die frdhen sechziger Jahre présentieren
demgegenilber die Germanistik weitgehend im Zustand reflexiver Un-
schuld, im jungfréulichen Gewand der reinen Textimmanenz. Es ist
geraten, die schrittweise Vernichtung dieser Unschuld mitzuvoll-
ziehen und auf dem Laufenden zu bleiben. Der Titel des Gastvor-
trags verspricht hier Unterstiitzung, und zwar kurgz angebundene:
"Das BeharrungsvermfSgen des Textimmanentismus. Neuere Literatur-
theorien unterm Einflu8 der Wiederkehr des ewig Gleichen". Der
Schritt vom Methoden- zum Modenpluralismus, so wird respektlos
vermeldet, sei vielerorts ebenso klein wie der vom Erhabenen zum
La&cherlichen. An diese wissenschaftliche Lockerungsiibung schliefit
sich gegen Abend eine eigens fir Staatsexamenskandidaten eingerxich-
tete Sprechstunde, die in die trostlose Starre der Realit&t zurdck-
fdhrt. Wer vor zehn und zweanzig Jeahren das Stasatsgsexemen &blegte, dem
stand@ zwar nicht die ganze, aber ein Russchnitt der Welt offen. Wer
es heute ablegt, erkauft sich mit seinem FleiB die Qualifikation
zum arbeitslosen Lehrer, mit politischem Engagement dle Gefahr dee
Berufsverbots. Der Zukunfthorizont ist versperrt. Xeine Studenten-
generation der letzten dreiBig Jahre ist so sehr um éie Frichte ih-~
res Tuns und um das Leben betrogen worden wie 3die gegenwidrtige. Ge-
messen daran ist jede Hochschullehrer~Existenz hochprivilegiert.
Dessen wird sich der Professor am nfchsten Morgen bei der neuer-
lichen Korrektur von Steaatsexamenserbeiten bewuft bleiben mfissen,.

Dr. Ursula SEGEBRECHT geb. PAULUS

Studienbeginn: 1958/59 Deutsch, Franz&sisch

Promotion: ic6e
l1.5taatsexamen: 1970
2.Staatsexamen: 1972
Dissertation: GenuB und Leid im Werk Georg Blchners.

1866-68 Wissenschaftl. Assistentin, Minster

1970-73 1im Bayer. Gymnasialdienst

seit 19273 an der Universitd8t Regensburg, zuletzt als Oberstu-~
dienr&tin im Fach Neuvere deutsche Literaturwissen-
schaft.



Wiss. Beschdftigung mit Brief und Roman {im 17, und 18. Jahr-
hundert, Dramen des Sturm und Drang, Goethes 'Werther',
Lustspiel und Gesellschaftskritik vom 18. bis zum 20. Jahr~-
hundert, Brechts Lyrik, Volksetlcken des 20. Jahrhunderts,
Praxis der Lyrik-Interpretation.

Als Schilerin von Ihnen, sehr verehrter Herr Mfiller-Seidel, sind
mir in meiner Berufspraxis in Schule und Hochschule wegweisende
EindrtGcke Threr Lehrerpersdnlichkeit bewuBt: Mein Erstaunen iber
Ihre schier unglaubliche Arbeitsdisziplin, die Bewunderung fidr die
konzentrierte Arbeit am Text und die Strenge des hermeneutischen
Verfahrens, der Respekt vor der iberlegenen Wahl der aufschlieBen-
den Fragestellung und vor der Askese, die es bedeutet, sie in einemn
gesetzten Zeitrahmen im Unterricht zu bewBltigen. Fiir diese per-
s8nlichen, fachlichen und didaktischen Lehren danke ich Ihnen.

Was die weitere Entwicklung des Fachs angeht, so i1st meine Erwartung
von der Hoffnung getragen, daB es der Literaturwissenschaft gelin-
gen mdége, nach Jahren der theoretischen Diskussion zur Synthese von
Interpretation und methodischem Fortschritt 2zu finden, etwa im

Sinne einer sozialgeschichtlichen Interpretation (wobei freilich

die Detailforschung der Literaturgeschichte als Sozialgeschichte
erst in breiterem Umfang vorangehen midBte).

Dr. Wulf SEGEBRECET

Studienbeginn: 1957 Deutsch, Geschichte, Philosophie
Promotion: 1964
Habilitation: 1974
Dissertation: Autobiographie und Dichtung im Werk E.T.A.

Hoffmanns (publ. 1967).
Habilschrift: Das Gelegenheitsgedicht. Eine Studie zur
Geschichte und Poetik der Lyrik (publ. 1977},

1964 DFG-Mitarbeiter der Schiller~-Nationalausgabe, Abt.

Briefe.

1966 Lektor am Germanistischen Institut der Universitét
Minster/W.

1968 Wiss. Assistent an der Universit&t Regensburg (Prof.
Dr. M&hl)

1971 Kiel

1974 Privatdozent Regensburg

1975 Universit8dtsdozent

1978 ordentlicher Professor an der Universitlt Mainz,

Abhandlungen und Aufsdtze zu Goethes Lyrik, 2zu Tieck, E.T.A.
Hoffmann, Th. Mann, Benn, Brecht und Autoren der Moderne;
zur Erzadhltheorie, zur Geschichte und Poetik der "Gebrauchs-
lyrik"; =mditionen zu J.Ch., Sachse, Goethes Dramen, Cl. Bren-
tano, E.T.A. Hoffmann, Ch. Meckel. Zahlreiche Rezensionen

zu wissenschaftlichen Werken und Belletristik.



Lieber Herr Milller-Seidel,
dariber nachdenkend, in welcher Form sich hier mein Dank fir Gelern-

tes mit dem Glickwunsch zu Ihrem Geburtstag verbinden lieBe, stieB
ich auf ein Wort Herders aus der Erdrterung "Uber den EinfluB der
Schdnen in die HOheren Wigssenschaften", von dem ich meine, Ihre
Schiller k8nnten, was es sagt, von Ihnen gelernt haben: "Die Uber-
zeugung, getan zu haben, was wir tun sollten, was keiner f£fidr uns
tun konnte, wird nicht durch elogia fremder Zungen und Federn,
nicht durch Schminke von auBen, nicht durch Geschwltz oder Schdén-
kinstelei erworben; sie selbst ist aber die schdnste sowie die
héchste Wissenschaft und Kunst des Lebens".

Rolf SELBMANN

Studienbeginn: 1971/72 Germanistik, Geschichte, Sozialkunde

Staatsexamen: 19786

Examensarbeit: "Dichterberuf". Eine literarkritische Studie
zum Werk Joseph Viktor von Scheffels.

Arbeit an der Dissertation "Theat.. im Roman. Studien'zum
Strukturwandel des deutschen Bildungsromans".

Aufsatz zu Hartmanns "Iwein" in DVis 50 (1976).

Dr. Hans-Ulrich SIMON

Studienbeginn: 1963 Germanistik, Kunstgeschichte
Promotion: 1973
Dissertation: Jugendstil. Studien zu seinem Verst&ndnis

von der Jahrhundertwende bis 1945. Eine
Begriffsexplikation (publ. 1976).

Seit 1973 Mitarbeiter der hist.-krit. MOrike Edition im
Deutschen Literaturarchiv, Marbach a.N.

Abhandlungen und Aufsadtze zum Sezessionismus; Brief-
Editionen zu MOrike und Graf v. Kessler.

Berufspraxis: Editionspraxis = Uni-Erfahrungen: (Textkritik- u.
allgem. Interpretations~) Begegnungen

(Arbeitsplatz = germanist. Bibliothek) + (vertragsméBiges Ziel =
Edition) = (40 Wochenstunden = reduzierte Germanistik)

(freie + private Arbeits=-)Zeit: Wohnort (iberschaubares Kulturange-
bet) = (reduzierte + praktische #¥ theoretische) Germanistik



Dr. Jirgen SCHARFSCHWERDT

Studienbeginn: 1960 Germanistik, Philosophie, Geschichte
Promotion: 1967

Habilitation: 1975

Dissertation: Thomas Mann und der deutsche Bildungsroman.

Eine Untersuchung zu den Problemen einer

literarischen Tradition (publ. 1967).
Habilschrift: Friedrich H®lderlin und die Franz&sische Re-

volution. Eine literatursoziologische Studie.

1967-75 Wissenschaftlicher Assistent
ab 1975 Privatdozent

Abhandlungen und Aufsitze u.a. zur deutschen Klassik, zur
DDR-Literatur und Literatursoziologie.

Hermann SCHIESSL

Studienbeginn: 1960/61 Deutsch, Franz&eiech

1.5taatsexamen: 1969
2.5taatsexamen: 1972

Examensarbeit: H. v. Kleist und die moralische Erz&hlung
im 18, Jahrhundert.

Seit Herbst 1972 als Studienrat am Gymnasium Roth bei Nfrnberg,

Die Jahre des Germanistikstudiums an der Universit&t Minchen - und
im besonderen bei Prof. Mdller-Seidel - sind sicher nicht spurlos

an uns voribergegangen. Die Literatur als Spiegel eines umfassenden
und betroffen machenden menschlichen Seins: ein geistiges "Abenteu-
er" (im urspringlichen und positiven Sinn des Wortes) bot sich uns
an und ergriff nicht wenige von uns - trotz der diversen Schatten-
seiten, die Universitdts~- und Prifungssystem sowie Berilhmtheit und
damit Massenbetrieb im Umkreis des Professors mit sich brachten.

Das rein handwerkliche Instrumentarjum der Interpretation belastete
uns im Grunde kaum, denn wir waren in den ersten Semestern durch

die "Schule" der Interpretationsleidenschaft Staigerscher Prédgung
gegangen und konnten spdter glficklicherweise uns in dieser Beziehung
etwas m&Bigen.

Ein Weiterwirken des genannten "gelcstigen Abenteuers® in die Berufs-
praxis ist meines Erachtens sicher vorhanden, wenn es ndmlich -
leider nicht gerade oft - gelingt, unsere Schiiler eln wenig im Sinne
dieses "Bbenteuers" zu motivieren - um nicht zu sagen 2zu begeistern.
Selbst am Gymnasium bieten die neuen Lehrplanakzente (z.B. Textana-
lyse auf breite thematischer Basis sowie Linguistik, beides bereits
in Ansdtzen ab der Unterstufe) gewisse Mdglichkeiten. Doch existiert
nach wie vor der vielzitierte "Praxisschock". Was in Schulaufgaben,
Extemporalen, Kurzarbeiten und Abfragen "abgepridft! benotet und be-
punktet werden muB, "muB® ja wohl auch manchmal eingedrillt werden.



Und gerade im Lichtblick "Kollegstufe" so0ll ja der Stoffdrill) oft
seltsame Formen annehmen, wie man so hdrt (Stichwort: Liste mit

347 Stilfiguren: "und lernt das am besten bis zur Klausur gleich
auswendigl").

Der Drill fdr den Lehrer aber sind nach wie vor bestehende Mammut-
klassen mit den diversen Korrektur- und Verwaltungsh8hepunkten.

Fir mich persdnlich als Durchschnittsmenschen bedeutet dies einen
weitgehenden Verlust des Kontakts zur wissenschaftlichen Universi-
tadtsforschung. Verstdrkt wurde diegse Distanz noch durch die Tatsache,
daB nicht wenige Zeit durch die mir ndtig erscheinende Erarbeitung
von Stoffen beansprucht wurde, die - zumindest zu "unserer Zeit" -
an der Universitdt leider zu wenig angeboten wurden (z.B. Literatur-
didaktik, Kinder- und Jugendliteratur).

Zu der besagten Distanz tragen aber auch im persdnlichen Fall nahezu
banale Grinde bei: zur n8chsten Universit&t bgw. wiss. Bibliothek
fdhrt einrelativ weiter und ungidnstiger Weg,und ein Spaziergang mit
Frau und Sohn erscheint dagegen relativ erholsamer.

Dr. Ute SCHLAFER

Studienbeginn: 1959 Germanistik, Anglistik
Staatsexamen: 1964
Promotion: 1969

Examensarbeit: Das Gegspr8ch in der Erz&hlkunst Ludwig Tiecks.

1966/67 Lektorin fdr Deutsch am Westfield College, London

Ab 1967 Verwalterin einer wiss. Assistentenstelle am Engl.
Seminar, Miinchen

Ab 1970 Wiss. Assistentin ebenda

Ab 1971 Akadem. Ratin

seit 1974 Akadem. Oberratin.

Aufsédtze u.a. zu Shakespeare; Bayerische Volksstiicke und
Komdédien fir das ZDF,

Michael R. SCHMIDT

Studienkeginn: 1972/73 Deutsch, Englisch
Staatsexamen: 1977
Exemensarbeit: Schillers literarische Kriminologie. FEin

Beitrag zur Geschichte des Verbrechens.

Referendariat



"Da steh' ich nun, ich armer Tor
und bin so klug als wie zuvorl!"
- Zur Situation des Gymnasiallehrers heutae -

Die Bitte, ein "kurzes statement" {dber so komplexe Fragen abzugeben,
wie sie der Fragebogen enth&lt, ist genauso schwer zu erfiillen wie
eine Inhaltsangabe Uber Goethes "Faust". Deshaldb will ich in Form
eines Essays versuchen, diesen Fragenkomplex miteinander zu verbin-
den und gleichzeitig meine Erfahrungen im Gymnasium - sie erstrecken
sich auf eine Zeit von 18 Monaten - wiederzugeben.

Fiir den angehenden Lehrer ist zundchst die Tatsache erniichternd, da8
die wissenschaftlichen Kenntnisse, in Vorlesungen wnd Seminaren
mdihsam erworben, im Gymnasium nahezu "fdr die Katz_" sind. Der Unter-
schied zwischen Universitdt und Gymnasium liegt - vom Niveau einmal
abgesehen - hauptsédchlich in der Methodik, wie Literatur behandelt
wird. Und die Zeit, die ich als nebenamtliche Lehrkraft im Gymnasium
verbrachte, hat mich gelehrt, daB Literatur mehr oder weniger mif-
handelt wird. So werden literatursoziologische Komponenten bei der
Interpretation der Schullektfire in der Regel vernachlldssigt, obwohl
es gerade diese sind, die den Schiler interessieren und ihm den

Weg zum Verstidndnis des Werks erleichtern. Welcher Schiller kennt
schon die Lebensgewohnheiten im 18. und 19. Jahrhundert oder die
politischen und sozialen 2Zustidnde? Und welcher Lehrer kennt schon
solche Arbeiten wie Helmut M&3llers "Die kleinblirgerliche Familie

im 18. Jahrhundert"” (1969) oder "Gesellschaft und Literatur im

18. Jahrhundert” (Kiesel/Munch 1977)? Ich hoffe nur, daB8 das ange-
kindigte Projekt von Rolf Grimminger, *Deutsche Sozialgeschichte

vom 16. Jahrhundert bis zur Gegenwart' (Hanser Verlag) auch in den
Lehrerbibliotheken zu finden ist und auch im Unterricht verwendet
wird. Stattdessen zieht man es in der Schule vor, Lektllre zu "lesen".
Und das ist wdrtlich zu verstehen, Die Interpretation bleibt meist
auf der Strecke zugunsten der Paraphrase. Fdr einige Lehrer ist
Lektire zu einem notwendigen Ubel geworden, auch fiir die Schiler,
die sich an der trockenen Form des Literaturunterrichts natiirlich
nicht begeistern k&nnen.

GroBen Erfolg hatte ich bei der Besprechung von Leegsings‘Emilia
Galotti® Wwir besprachen den Text in der 9. Klasse unter literatur-
soziologischen Aspekten, analysierten die Figuren, die Funktion

des Intriganten und besuchten nach ca. drei Wochen eine Auffdhrung
im Minchner Residenztheater. Der Text war bekannt und das Interesse
konnte somit in vollem MaBe auf die Schauspieler und die Dramen-
realisation gelenkt werden. Die Schiler sahen die historischen
Kostlime, hdrten die Sprache des 18. Jahrhunderts und lernten das
Verhdltnis von Blrger und Adel kennen. Es hat wenig Sinn, Lektfre

im Trockenkurs zu veranstalten. Film und Theater sgollten nach Mbég-
lichkeit in den Literaturunterricht eingebaut werden.

Lektlre! Welche Lektilire wird denn eigentlich gelesen? Nun, die
Kollegstufe in Bayerns Gymnasium ist vom ISP mit einem verbindlichen
Lektireplan beglickt worden. Und dieser weist in seiner Starrheit
erhebliche Mi&ngel auf. Das Mittelalter h&lt seine Stellung mit 2usg-
wahltexten von Wolframs®Parzival'. Der Sturm und Drang ist durch

ein Drama von Goethe oder Schiller vertreten. Autoren wie Lenz,
Wagner, Klinger fallen unter den Tisch. Die Klassik schreibt je

ein Drama von Goethe und Schiller vor. Dann steht ein Drama von
Kleist, Grillparzer, Blchner, Hebbel oder Hauptmenn &uf dem Programm.



Von zwei zu lesenden Romanen s0ll einer der Moderne angehlren. Bei
den Novellen bildet man zwei Gruppen von Autoren, von denen je ei-
ne Novelle zu lesen ist (Gruppe 1: Eichendorff, Keller, Storm oder
Hauptmann; Gruppe 2: Hofmannsthal und Thomas Mann). Keine Begren-
zungen wurden der Lyrik auferlegt. Doch da die Lyrik hinsichtlich
der Interpretationsmethode ein Alptraum £f{r Lehrer und Schiler ist,
wagt man gar nicht daran zu denken, wie diese be- bzw. miBhandelt
wird.

Guten Erfolg hatte ich mit dem Modell von Frau Hannelocre Link.
Meine Fachbetreuer hielten es filr sehr brauchbar, aber auch fdr zu
wissenschaftlich.

Noch schlimmer steht es mit dem Epochenfiberblick im 2., Kurshalbjahr
im Leistungskurs (n.b. Lektfirehinweise -s.o.- beziehen sich auf

den Leistungskurs). Die Curricula schreiben vor: N
Je eine Epoche ist 2zu besprechen aus folgenden vier Gruppen:

1. Barock, Aufkl&rung oder Sturm und Drang

2, Klassik

3. Romantik oder Realismus

4. Naturalismus, Symbolismus oder Expressionismus.

Es tauchen verschiedene Probleme auf. Wie kann 2zwischen Barock

und der Klassik eine BrlUcke geschlagen werden? Da Epochenbegriffe
wie "Das Junge Deutschland"” und die "Zeit der Weimarer Republik”,
die “Zeit von 1930 bis zur Gegenwart®’ fehlen, entsteht der Eindruck,
als ob das revolution&re Moment der Literatur dbersehen worden geij
oder Ubersehen werden mufi. So reibungslos lief die Entwicklung der
Literatur doch wohl nicht ab.

Aber nicht nur das Gebiet der Epochendiskussion, sondern auch die
Auswahl der Autoren ist durch eine gewisse Einseitigkeit geprégt.
Christoph M. Wieland, Lenz, Wagner, Brentano, Tieck, Nowvalis,
Heine, Raabe u.a. werden kaum oder {berhaupt nicht besprochen. Die
sozialen Romane Kretzers und Gutzkows sind unbekannt, von den Au-
toren zwischen 1920-1940 ganz zu schweigen. Die Curricula heanepru-
chen den Lehrer voll und ganz und erlauben ganz selten neue Projekte.
Der Gedanke, nebenbei den Gang der Forschung zu verfolgen, ist ein
Wunschtraum desjenigen, der dieses Ziel vor Augen hatte. Der Lehrer
ist in relativ kurzer Zeit "vom Fenster weg", d.h. von der Forschung.
So kann es schon einmal vorkommen, daB 4die Romantheorie von Georg
Luk&cs als aktuelles Etwas bhesprochen wird.

Andererseits sind die "alten Hasen" an den Schulen schon froh, wenn
ihnen die Kiken von der Universit&t neue Lieder der Wissenschaft
zwitschern. Diese hdért man sich auch an, aber gearbeitet wird in

der Regel doch nach dem alten Trott. Und der Junglehrer wird

es aus Opportunit&tsgrinden auch tun,

Vom 28.9. bis zum 1.10.1977 fand in Regensburg der Germanistentag
statt und dabei wurden auch Probleme der neuen Curricula besprochen,
die in ihrer Starrheit keineswegs den Beifall vieler Deutschlehrer
gefunden haben. Zwar wurde die Parole"Zurdck zur Literztur"” zusge-
geben, nur fragt es sich: zurtGck zu welcher? Ich kann mir nicht
vorstellen, daf einige Verwaltungsfachleute dazu geeignet gind,
Richtlinien {dber etwas aufzustellen, das sie sgelbet nicht prakti-
zieren. Uberlasse man doch die Auswahl gder Literatur denen, die eie
betreiben. Das gilt nicht pur £fir éden Schulbereich.

Die neuen Curricula grunds&tzlich zu verdammen, ist sicherlich
falsch. Es gibt gendgend Ansé&tze, die positiv sind. Zu diesen gehdrt
der Einbau von Literaturtheorie. Die Mangel liegen haupts&chlich

in der Auswahl der Lektlre und in der Form, wie sie besprochen wer-



den. Ich halte es schon fir wichtig, andere Wissenschaften im Fach
Deutsch zu Wort kommen 2zu lassen. Solange das nicht getan wird,
bleibt die Literatur fdr den Schiller ein Alptraum. Und das hat die
Literatur nicht verdient.

Peter SCHMITT, M.A.

Studienbeginn: 1960/61 Germanistik, Anglistik, P&dagogik
Magister: 1966

Magisterarbeit: Die Metaphorik in Gertrud Kolmars lyrischen
Gedichten.

1966-72 Fachbuchredakteur im Otto Maier Verlag Ravensburg

1969-70 Lehrbeauftragter fdr das Fach Deutsch an der PH
Weingarten

Intermezzo an der Universitd8t Minchen mit der - schlieflilich

doch nicht verwirklichten Absicht - die Promotion zum Ab-

schluf zu bringen.

Seit 1974 Wissenschaftl. Mitarbeiter am Badischen Landesmu-

seum (Museumspddagogik).

Aufs&tze zur Kunstpidagogik und zahlreiche erziehungswissen-
schaftliche Ubersetzungen aus dem Englischen bzw. Amerikani-
schen,

Germanistik, das Fach, mit dem ich mich immerhin einige Jahre inten-
siv beschdftigt habe, was bedeutet es mir jetzt? Ich habe mir die
Frage nie gestellt. Und erst, da sie von auBen gestellt ist, wird
mir bewuBt, daB sie einem Stick meiner Vergangenheit gilt. Nicht

so, als w&re das etwas, das endgliltig abgetan ist, eher im Sinn
irgendwelcher Schichten von Erfahrungen, die sich abgelagert haben,
teilweise von neuen Erfahrungen iberdeckt sind; da gibt es Verschie-
bungen, Verwerfungen, Briche, an denen das Alte pldtzlich wieder
zum Vorschein kommt. W&hrend ich sage "das Alte", wird mir die
Distanz deutlich. Denn das habe ich dabei wohl tbersehen, daB es
sich um eine lebendige Wissenschaft handelt, daB ihre und meine Ge-
schichte zweierlei singd.

Als ich 4die Stelle am Landesmuseum antrat, habe ich, ohne mir dessen
gleich bewuBit zu sein, Abschied genommen von meinem "Hauptfach".

Vor mir lag ein neues, £f4r mich noch unentdecktes Land. Vielleicht
war die Germanistik das Schiff, ohne das ich seine Ki(ste nie er-
reicht hé&tte; aber es galt, die Kiiste hinter sich 2zu lasgsen und
weiterzugehen ins Landesinnere. Das Schiff blieb am Strand zurick

- ich verbrannte es nicht. Gelegentlich kehre ich zuriick, um Pro-
viant zu holen. Wie lange wird das Schiff zm Strand liegen bleiben?
Vielleicht wird es eines Tages an die Klippen geworfen, zerschellt.
Der sich Pfade bahnt durch das fremde Land, meint dann wohl noch
immer zu wissen, wie ein Schiff aussieht - aber die Schiffe, die

er kennt, gibt es nur noch in vergilbenden Biichern.

Es ist gut, die Fahrt gewagt zu haben, auch wenn sie zu Gestaden
fihrte, die abseits von den bekannten Routen liegen.



Brigitte SCHNEIDER, M.A.

Studienbeginn: 1958 Deutsch, Frangdsisch

Magister: 1966
Magisterarbeit: Das Gedicht im Brief der deutschen Romantik.

1966/67: LehrtStigkeit am Hum. Gymnasium Scheyern
seit 1966 FranzOsischkurse an der VHS Pfaffenhofen
seit 1976 Frangdsischunterricht an der BOS Scheyern.

Zeitungsbeitrfge zu Problemen des= FranzSsischunterrichts.

Wolfgang SCHOBERTH

Studienbeginn: 1968/69 Germanistik, Geschichte, Politolo-
gie, Soziolcgie

1.Staatsexamen: 1973

2.Staatsexamen: 1975

Examensarbeit: Das Problem des historischen Romans. Eine
Untersuchung (ber D&blins "Wallenstein”

Seit 1976 Studienrat z.A., zun&chst in MGnchburg/Obfr.,
seit September 1877 in Kulmbach.

Nach 4-jE&hrigen p&dagogischen Erfahrungen ale Gyrnasiellehrer der
oben genannten F&cher, die seit Februar 1974 Erfahrungen mit der
Kollegstufe sind (z.B. "Versuchsphase" in Tirschenreuth/Obpf.), kann
ich den gr&6Bten Teil der von Prcf. Mlller-Seidel in einem Beitrag
fidr die "Siiddeutsche Zeitung" wvom 22./23., Mai 1976 (Nur die Welt
der Zwecke? Zur Diskussion Uber Curricula, Kollegstufe und Deutsch-
unterricht: Ein Beitrag der Universit&t) formulierten EBeffirchtun-
gen leider nur best&tigen, auch nach der wiederholten Revision der
Curricula in den Grund- unéd Leistunggkursen.

Ergénzend zur motivationellen Ausrichtung der Schiler ist anzumer-

ken, da8 man m.E. zunehmend sté&rker die folgenden Verhaltenstypen

in den Kurgen antriffte:

1. Eine Minderheit der Kollegiaten, Gie eine Chance flir des Studium
eines der attraktiven NC-Flcher (prestigetr&chtig und v.a.
arbeitsplatzsicher!) sieht, alle dUbergreifenden Interessen der
Notenarithmetrik unterordnet und ~ teilweige manisch - sgtiZndig
Hbochstpunktzahlen erstrebt.

2, Ein zunehmend wachsender Teil der Schiller, der zich eaus unter-
schiedlichen Motiven chancenlos im Bereich der Grenznote der
NC-F&cher einstuft, und nur bemidht ist, eine Mindesgpunktzehl
einzubringen, um sich den "Schein" &zls Zugangsmdglichkeit £3r
ein noch nicht bestimmtes, h&ufig beliebiges, Hochschulstudium
unter mdéglichst geringem Arbeitsaufwand zu "erjagen”. Vor allem
die Wahl des Leistungskurses, der ja bekanntlich von der pé&dagce-
gischen Theorie her im Dienste der Hochschulpropfdeutik stehen
soll, untersteht diesem SelbstverstiZndnis, wie etwa zahlreichen



KuBerungen von LK-Deutsch-Leitern zu entnehmen ist,.

Von dieser Typologie aus der Schulpraxis her erh8lt das Erreichen
der "Lernziele" fir die "Bewdltigungspidagogik" (MOller~Seidel)
eine verdnderte Operationsbasis, die erstrebten"Bildungsziele”

werden nahezu unerreichbar.

Barbara SCHOENEN geb. SCHEMMRICH

Studienbeginn: 1965 Deutsch, Franz&sisch

1.Staatsexamen: 1971
2.Staatsexamen: 1973

Examensarbeit: Formen der Analyse in Robert Musils Erzdh-
lung "Die Verwirrungen des 28glings ToérleB".

seit Sept. 1973 Lehrerin am Friedrich-Koenig-Gymnasium in
Wirzburg, RLFB-"Multiplikatorin" fUr Franz&sisch und Deutsch,

Dr. Jdrg SCHSNERT

Studienbeginn: 1961/62 Germanistik, Anglistik

Promotion: 1968

Habilitation: 1977

Dissertation: Roman und Satire im 18, Jehrhundert (publ.1969)

Habilschrift: Satirische Aufklé&rung. Konstellationen und
Krise des satirischen Erz&hlens zwischen
1763-17 95.

1968/69 Verwalter einer Wiss. Assistenten-Stelle
1969-78 Wissenschaftlicher Assistent
seit 1978 Wissenschaftlicher Assistent und Privatdozent.

Abhandlungen und 2ufs&tze zur Literatur im 18. Jahrhundert,
zur Schauerliteratur im 19. Jahrhundert, zur Triviallitera-
turforschung, zu Sternheim. Edition zu Lessings literatur-
kritischen und poetologischen Schriften, Beitr&ge in KLL.

Dr. Erich SCHRUCKER

Studienbeginn: 1958 Germanistik, Philosophie
Magister: 1865
Premotion 1868



Magisterarbeit: Theodizee und Nihilismus: Zur Verwendung
der Begriffe in der neueren Dramentheorie.

Dissertation: Abgolutheit und Geschichtlichkeit: Inter-
pretation natur- und geisteswissenschaftli-
cher Texte.

1965-67 Volonté&r in einem Buchverlag

1973-74 Redakteuer der medizinischen Wochenzeitung “PK
Praxis Xurier"

seit 1974 in einem medizinigchen Sachbild~ und Autorenarchiv

tatig.

Zu einer historischen Kosmologie: Wag kann "Xontingenz" und
"Transzendenz" heiBen? (im Manuskript).

Dr. Gabriele STADLER

"Studienbeginn: 1968 Zeitungswissenschaft, Germanistik,

Philologie
Promotion: 1976
Dissertation: Dichterverehrung und nationale Repridsentanz

im literarischen Leben des 19. Jahrhundert.
Studien zur Geschichte d. 8chillervereine
im 19, Jahrhundert.

Nebenberuflich Dozentin an der Minchner Volkshochschule;
Volontariat bel einer Tageszeitung, Lektoratstétigkeit
fir den BR, Hospitanz beim BR (Fernsehen). Seit September
1977 freie Mitarbeiterin beim BR (Fernesehen),

Beitrége flir die Lokazlredektion deg Pfaffenhcocfener Kurier
{vom Nachruf Uber einen ehemaligen Birgermeirster zum Bericht
iber eine Stadtratssitzung bis hin zum Leben einer kocreani-
schen Krankenschwester in Pfeffenhofen);

Filmbeitr&ge flr BR 3 in der Redaktion ¥ediein und Gesell-
schaftswissenschaften.

Auf eisiger Kulturh&She, Primus inter pares oder ME&chen fir alles?
Uber die Schwierigkeiten, sich als Germanist zu definieren.

Unter einem Germanisten pflegt m&n sich in den Masgeenmedien eine
Person vorzustellen, &die nicht nur fiGr Orthographie, Interpunktion
und "Schbngeistiges” zust&ndig ist, sondern darliber hinaus alles
beherrscht, was mit Sprache und Schrift im weitegten Sinn zusammen-
hingt. Es gilt als selbstverstZndlich, daB ein go zusgebildeter
Mensch - "schlieBlich haben Sie sich ja mehrere Jazhre mit der deut-
schen Sprache beschiftigt, oder?" - universal einsetckar ist. Da

es den Verantwortlichen bel Presse und Rundfunk ohnehin zumeist
weniger um die Inhalte a&ls um deren publikumswirkeseme Eufbereitung
zu schaffen ist, wird der Germanist fir die verschiedengten Sach-
bereiche herbeizitiert. Nur selten kommt es vor, d&f ein Mediziner,
Physiker cder Chemiker in den Redsaktionen Kultus, 8port oder Sprea-



chen eingesetzt wird; ein Germanist hingegen muB sich selbstredend
auch in der Redaktion Medizin zurechtfinden, niemand findet das
erstaunlich. Hauptsache man spricht deutsch!

Fdr einen Germanisten auf Stellensuche mag das als Gldck erschei-
nen.

Die Schwierigkeiten beginnen, wenn der Germanist als "Fachmann"
verlangt wird. Denn nicht nur Drehblicher, Pressetexte und raffi-
nierte Geschiftsbriefe dber alle mdglichen Sachbereiche socllte er
slich aus dem Armel schiitteln, er sollte darlber hinaus auch ein
wandelndes Literatur-Lexikon sein. Sucht irgendein Fernsehregisseur
beispielsweise zur zeitgeschichtlichen oder kulturellen Absicherung
seines Machwerkes eine Textstelle - in der "hohen" Literatur nattr-
lich - "wo 1irgendeiner gepf&ndet wird", oder "so ein armes Wai-
senkind vorkommt", oder "ein Dienstbote (ber seine gesellschaft-
liche Situation reflektiert", oder "barbarische Verfahrensweisen

zur Heilung von Lungentuberkulocse beschrieben werden" - "bei Thomas
Mann, stimmts nicht?" - oder "eine wildromantische Szene, in der
sich zweli gerade kennenlernen”, und dies alles knapp, kompakt auf
zwel Seiten Text beschrieben, m8glichset in 1 Minute verfilmbar:

er wendet sich an den Germanisten, auf da8 dieser ihm den kulturellen
Glamour zur Aufwertung des Filmchens beischaffe. Und weil es natidr-
lich schnell gehen muS mit der Dekoration, soll der Germanist stehen-
den Fufles ein paar solcher Textstellen - zum Vergleich ~ herausspru-
deln. Kann er das nicht, und hat er idberdies Skrupel z.B. Kafkas
Erz&hlung "Der Fahrgast" als "gescheiterten Kontaktversuch um 1900"
unter das Motto "Kennenlernen in der StraBenbahn" einzureihen,

oder die Sosias-Figur in Kleists "Amphitryon" als "unterdrfickten
Dienstboten" anzuerkennen, dann stellt der "Macher" ver&rgert fest,
daB die "Germanisten eben doch weltfremd sind", alles "unnbdtig
komplizieren", und mit unglaublicher Vermessenhelit meinen, "das Ver-
st&ndnis fir unsere Literatur gepachtet" zu haben. "SchlieBlich
kdnnen wir ja auch lesen", sagte mir kirzlich ein Regisseur nach
einem solchen Streitgesprl8ch. Wie kann man da noch widersprechen!

Machtlos muf ich mir die - angeblich populére - Zubereitung des
kulturellen Fernseh~-Eintopfes mitansehen. Wenn ich nicht mitkoche,
reagiert man bestenfalls mit Unverstindnis und fragt mich: "Was
habt ihr denn eigentlich gelernt? Wo um alles in der Welt wollt
ihr denn eure Kenntnisse gebrauchen?" Schlimmstenfalls bhekommt den
Auftrag ein Anderer, der jederzeit zum Mifbrauch seiner literatur-

wissenschaftlichen Erkenntnissgse bereit ist, oder - noch ginstiger -

iberhaupt keine besitzt. Es ist nicht einfach, ales aufrechter Ger-
manisten-Mensch beim Fernsehen Geld zu verdienen!

Oft habe ich mich gefragt, ob ich nicht als Germanistin etwas

ganz Bestimmtes besser k&Snnen miBte als die Anderan. Oder anders:

ob die Anderen nicht etwas ganz Bestimmtes 2ls meine Domléne aner-
kennen miften, mir irgendeine Kompetenz zugestehen m@B8ten. Aber was?

An einem Exposé zur Entspannungs~-Gymnastik sitze ich l&nger als

der Politologe von nebenan, zu einem Science-fiction-spot will

mir einfach kein Dialog einfallen, und die Werbebriefe an verschie-
dene Coproduzenten gehen mir auch nicht locker von der Feder. Bei
kleinen Betriebsfeiern habe ich niemals ein Bonmot oder ein treffen-
des Zitat von einem unserer Literaturg&tter parat, ich behalte

keine Jahreszahlen und vergesse stdndig die Namen der wesentlichen



Dramen- und Romanfiguren. Ich kenne nicht die bevorzugte Weinsorte
von "unserem Goethe", weif keine Details Uber die amourdsen Ge-
schichten des jungen Fontane oder die Besitzverhdltnisse der
Mannschen Familie. "Verwertbares Wissen" im nun geforderten £inn
habe ich mir im Verlaufe meines Germanistik-Studiums offenbar nicht
anzueignen verstanden. Und: bei der Literatur kann schlie8lich jeder
ein bifSchen mitreden. "Man macht sich ja seine Gedanken". Da

geniigt gesunder Menschenverstand, und den glaubt jeder zu haben.

Dr. Michael STARK

Studienbeginn: 1966/67 Theologie, Germanistik, Philosophie
Promotion: 1978

Dissertation: Die Lyrik und ihr Publikum. Wirkungsanspruch
und Wirkungsdilemma der literarischen Intel-
lektuellen im Frithexpressionismus.

Aufsatz zur Wissenschaftstheorie in DVjs 51 (1977).

Werner von STEGMANN

Studienbeginn: 1958 Deutsch, Geschichte, Sozialkunde
Staatsexamen: 1967

Examensarbeit: Achim von Arnim und die franzdsische Revolu-
tion. )

1967-70 Gymnasjiales Lehramt
gseit 1970 Dozent am Institut zur Ausbildung plAdagogischer
Assistenten an der Universjitidt Minchen.

Beitrfige in KLL.

Die starke berufliche Belastung hat es leider verhindert, auch nach
AbschluB des Studiums im Fach Germanistik noch wissenschaftlich
t&tig zu sein. So bedauere ich es persdnlich sehr, meine sehr um-
fangreiche Zulassungsarbeit bei Professor Mdiller-Seidel nicht mehr
zur Doktorarbeit ausdgearbeitet zu haben. Ich wfirde diesen Versuch
auch heute noch wagen, wenn mir die n&tige Zeit zur Verfldgung
sténde.

Selbstverstdndlich verfolge ich die wissenschaftliche Entwicklung
des Faches Germanistik in Fachzeitschriften, Tagungsberichten und
Besprechungen. Einen vergleichsweise groBen Umfang nimmt die Lekti-
re von Interpretationen fir die tdgliche Schularbeit ein. An gréfe-
ren Werken habe ich vor allem mit GenuB das Fontane-Buch von
Professor Miiller-Seidel gelesen.



Beruflich verwerten kann ich nahezu alle Erfahrungen, die ich in der
Neueren Germanistik auf der Universitdt gesammelt habe. Der jahre-
lange Besuch der Vorlesungen von Professor Miller-8eidel und einer
Anzahl seiner Seminare tri3gt bis heute seine Fridchte. Ohne die bel
Professor Miller-Seidel gelernte Methodik stinde ich heute meinen
Schillern weitaus hilfloser gegendber. Ich glaube, da8 fiir solche
"lebenslangen" Erfahrungen viele Jahre intensiver Arbeit bei Profes-
sor Mlller-Seidel erforderlich waren, und bemitleide alle Studenten,
die unter dem Druck von Studienzeitverkidrzungen und Planstellensor-
gen ihr Germanistikstudium allzu rasch absolvieren mQssen.

Rosa STRENKERT geb. HUBMANN

Studienbeginn: 1962/63 Deutsch, Englisch

i1.staatsexamen: 1967
2.Staatsexamen: 1969

Examensarbei;: Fontane und die Revolution von 1848.
2 Jahre T&tigkeit als Studienr&tin z.A. in Ndrnberg.

Nach vierj&hriger T&tigkeit im Schuldienst kehrte ich der Schule
1971 den ROcken, um mich ganz meiner inzwischen gr&fSer gewordenen
Familie zu widmen. Mittlerweile habe ich fadnf Kinder von 1/2 Jahr
bis zu 10 Jahren, an eine erneute Berufstidtigkeit ist in absehbarer
Zeit nicht zu denken, und dennoch méchte ich meine Universitdtser-
fahrungen nicht missen. Sie bestimmen wesaentlich meine Erziehungs-
ziele mit: Interesse an Blchern, an Literatur, an bildender Xunst
und Musik, am Theater, Gefdlhl fdr Sprache und ihre M&glichkeiten.
Unsere Kinder scllen einmal zumindest Freude haben an literarischen
Ausdrucksformen und offen sein fir Kunst.

'In diesem Sinne Einsichten vermittelt und Weichen gestellt zu haben,
ist f80r mich wichtiges Ergebnis des Studiums. Und so bin ich zwar
kein in der Wissenschaft erfolgreicher, aber ein sehr dankbarer
ehemaliger Schiler.

Diane STROBL, M.A. geb. WOO

Studienbeginn: 1964 Germanistik, Sprechkunde und
Sprecherziehung
Magister: 1969

Magisterarbeit: Das Bild der Wdste in der Lyrik Clemens
Brentanos,

1969-70 Deutschlehrer im Goethe-Institut, Hong Kong, und
am New Asia College der Chinese University of Hong
Kong,



1971-72 Ubersetzungen aus dem Chinesischen (Zeitungsaus-
schnitte) am Seminar £{r Internationale Politik der
Universit&t Minchen

1973-75 Ausbildung zum Diplombibliothekar &n wissenschaftli-
chen Bibliotheken in der Bayerischen Bibliotheks-
schule, Minchen

1975-76 Angestellte an der Bayerischen Staatsbibliothek.
Seit Nov. 1976: Angestellte an der Bibliothek des
Geschwister-Scholl-Instituts f£4r Politische Wissen-
schaft der Universit&t Mdnchen.

Ich glaube, daB meine Universit&tserfahrungen keine groBle Rolle in
meiner bisherigen Berufspraxis gespielt haben. Sie hitten wahrschein-
lich eine gr&5Bere Rolle gespielt, wenn ich weiterhin an der Hoch-
schule in Hong Kong Deutsch unterrichtet hftte. Daffir war ein in
Deutschland erworbener M.A. in Germanistik immerhin eine Anfange-
qualifikation, zumal der Schwerpunkt des dortigen Unterrichts so-
wieso auf dem sprachlichen Teil, einschlieBlich des Deutschunter-
richts fdr Naturwissenschaftler, liegt. Man besucht den Deutsch-
unterricht im Goethe-Institut zum Teil deshalb, weil man hofft, sei-
ne Deutschkenntnisse kommerziell verwerten zu kdnnen. Das Interesse
an deutscher Literatur ist vergleichsweilse gering. Vielleicht

wirkt sich die mangelnde Sprachkenntnis als Hindernis aus. Denn

es gibt an der University of Hong Kong (oder gab - ich bin leider
nicht mehr Gber den neuesten Stand der Dinge informiert) durchaus
einen Kurs fdr "Vergleichende europ8ische Literatur", allerdinge

in englischer Ubersetzung.

Es w&re auch denkbar, daB8 an deutschen Hochschulen gewonnene Univer-
sitdtserfahrungen trotz oder gerade wegen ihrer Andersartigkeit im
Vergleich zu Erfahrungen iber den Studiumaufbau a2n einer in ihrer
Organisation am englischen bzw. zmerikanischen System orientierten
Universit8t wie der University of Eong Xong bzw, der Chinese Uni-
versithbleibt fir mich aber Spekulation, da ich nicht lang genug
an der Hochschule blieb, um konkrete Auswirkungen beobachten zu
k&nnen.

Meine berufliche Ausbildung haben meine Universit&teerfahrungen
nicht beglnstigend beeinflussen k&énnen. Denn an der Bayerischen
Bibliotheksschule wire fdr die bibliothekarische Ausbildung fdr

die Laufbahn des h&éheren Dienstes, wenn man germanigtisch vorgebil-
det ist, nichts weniger als eine Promotion mit Pr&dikat Vorausset-
zung gewesen. Demnach blieb mir nur die Ausbhildung £4r den gehobenen
Dienst (Voraussetzung ist lediglich das Abitux) offen.

An meinem jetzigen Arbeitsplatz in einer Bibliothek eines Universi-
t&tsinstituts nutzen mir Universit&tserfahrungen nur insofern, ale
mlr trotz der st&ndigen Umstrukturierung der Hochszchule in der
Bundesrepublik deren Organisation nicht verschlossen ist.

Wegen des dauernden Arbeitskraftmangels in der bibliothekarischen
Branche und spezifisch an meiner gegenwd&rtigen Arbeitsetelle bin
ich persénlich so vollkommen ausgelastet, daB mir keine Zeit Gbrig
bleibt, neuerliche Entwicklungen des Faches Germanistik zu verfol-~
gen. (W&re es vielleicht anders, wenn man an einer germanistischen
Bibliothek beschi&ftigt wdre?) Das Lehrangebot, wie es im Minchner
Vorlesungsverzeichnis angezeigt wird, und Gespr&che mit Studenten
der Germanistik lassen mich jedoch mindestens das zunehmende Ge-
wicht der Linguistik im Fach schwach ahnen.

T of Hong Kong anregend auf die Kursgestaltung wirken kdnnten. Dies



Veit STURM

Studienbeginn: 1862/63 Deutsch, Latein

1.Staatsexamen: 1969
‘2.Staatsexamen: 1971

Examensarbeit: Matthisson und die deutsche Lyrik um die
Wende zum 19. Jahrhundert.

Seit 1971 am Gymnasium NeusdB8 bei Augsburg.

Dr. Horst Thomé

Studienbeginn: 1966/67 Germanistik, Klassische Philologie

Promotion: 1974

Dissertatidn: Roman und Naturwissensch&ft. Eine Studie
zur Vorgeschichte der deutschen Klassik.

Seit Cktober 1374 wiss. Angestellter am Institut fdr Litera-
turwissenschaft der Universit&t Kiel.

Aufsatz zu Wieland im Schiller-Jahrbuch 1978,

Da meine Erfahrungen noch nicht sehr umfangreich gein kd&nnen, mdchte
ich mich mit einem Vergleich eigener Studienerinnerungen mit Im~
pressionen aus dem heutigen Grundstudium bescheiden.

Bekanntlich ist das Studium in einem seinerzeit ganz unvorstellbaren
AusmaB8 reglementiert. DPies muf nicht unkedingt ein Nachtell sein,
wenn dafldr, wie am hiesigen Institut, wissenschaftlich vertretbare
Konzeptionen gefunden wurden. Positiv ist, daB der einzelne Stu-
dent heute intensiver betreut wird als friher.

-Brschreckend ist, wie sehr hochschuldidaktische Bemlhungen durch
schlichte Vserwaltungsekte dAurchkreuzt werden. Der Numerug cleusus
steuvert gute Abiturienten in die "sussichtsreichen" F&cher, den
geisteswissenschaftlichen Studiengéngen mit ihren gGnetigen Zu-
lassungsbedingungen fallen Anf&nger zu, deren Motivetion mit ihrer
Verlegenheit identisch ist. Demgem&f ist das Nivesu der &durch-
schnittlichen Studenten, die letztlich das Gesicht der Lehrveren-
staltungen bestimmen, sehr zurfickgegangen. Der Substanzverlust
scheint mir auf lé&ngere 2Zeit £Gr die Situation des Faches gef&hr-
licher als alle Propagierungen seiner Abschaffung. Die sgcheinen

mir nzch Abkldrungsphasen zur Etablierung neuer umd wichtiger For-
schungerichtungen zu ffihren und gefihrt zu hzben.



Dr. Michael TITZMANN

Studienbeginn: 1964/65 Germanistik, Romanistik

Magister: 1970
Promotion: 1972

Magisterarbeit: Realismus und Wertung

Dissertation: "Symbol" und " Realismus". Zu einigen
Problemen des Literatursystems des deutschen
19. Jahrhunderts. (Teilabdruck 1978).

Seit 1971/72 Verwalter einer wiss. Assistentenstelle
Seit August 1977 Habilitandenstipendium.

. Abhandlungen und Aufsitze zur strukturalen Textanalyse und
zum Minnesang-Sprachsystem bei Neidhart, Beitr&ge zu KLL.

Dr. Ulrike TRUMPKE geb. ZIMMERMANN

Studienbeginn: 1964 Germani-~tik, Romanistik

l1.Staatsexamen: 1969
2.Staatsexamen: 1975

Promotion: 1974

Examensarbeit: Jean Racine "Bérénice". Das Problem der Ein-
heit als Thema und Strukturprinzip.

Dissertation: Balladendichtung um 1770. Ihre soziale und

religidse Thematik (publ. 1975).

(Biographische Vorinformation: Nach meinem im Eerbet 1969 in den
F&chern Deutsch (Miller-Seidel/Glier) und Franz&eisch (Noyer-Weidner/
Stimm) abgelegten Staatsexamen arbeitete ich bis 1274 (Rigoroesum:
Februar 1974) an meiner Dissgsertation. Im gleichen Jehr meldete

ich mich zum Vorbereitungsdienst fdr das Lehramt an Gymnasien in
Karlsruhe, Beaden-Wirttemberg, da mein Mann &n der TU eine Essisten-
tenstelle bekommen hatte.)

Bis zu éiesem Zeitpunkt war der Verfasserin nicht bewuBt, daf man
A sl

es wohl nur einer gliGcklichen Laune Zes Zufalls zu verdanken hat,
wenn solche Pl&ne Wirklichkeit werden. Man bedenke: ein Nicht-Lan-

deskind, sozusagen um Schulasyl ersuchend! - "Ein Wunder, dal
man Sie hier genommen hat, wo Sie doch ein bayerisches Stzatsexamen
haben!" (Zitat)-Tonfzll und Ausdrucksveise lieBen vermuten, dald

das Wort ‘bayerisch’ andere Assoziationen wachrief als die durch

ein Prifungs=zeugnis belegbare Quazlifikaeticn zum hSheren Lehrberuf.
Man wird umdenken miussen: schliellich ist Karlsruhe sehr weit von
MiGnchen entfernt, schlieBlich sind die Laendesgrenzen schwer pessier-
bar geworden in unseren Zeiten, schlieBlich gibt es die Kulturho-
heit der Lé&nder...



Man wird einsehen miissen: Fragwilrdiges, wenn nicht gar Unzuverlissi-
ges enthdlt ein so h8ufiger Orts- und Bundeslandwechsel in jedem
Fall, etwas, das nicht gerade fir den Staatsdienst pré&destiniert,
auch wenn das Hin und Her mit 'umst8&ndehalber' leicht zu erkléren
wdre. Ein rheinlandpfdlzisches Abitur bei fr&nkisch-bayerischem
Geburtsort mag noch dahingehen (wenn man die mancherorts beschwore-
ne pfilzisch-bayerische Verbundenheit in Rechnung stellt), auch
baden-wirttembergische Semester und Zwischenpridfungen (Heidelberg),
den ganzen entscheidenden 'Rest' aber in Minchen zu absolvieren,
dies l&Bt sich kaum rechtfertigen, will man badische Schiler zum
Abitur mit Deutschlands bestem Notendurchschnitt fdhren.

Der Gedanke, noch einmal wechseln zu missen oder wollen, nichtach-
tend der Wurzeln, die eine Anstellung im Landesdienst wachsen 1&8¢t,
aus Grinden eigener beruflicher Ver&nderung oder der des Ehemannes
wieder in ein anderes Bundesland liberzusiedeln, wird zum Trauma far
den jeweils nachziehenden Ehepartner...

Bei der nun (glicklich?) im Stande einer Assessorin des Lehramtes

an einem Karlruher Gymnasium (1200 Schidler) Unterrichtenden ervelst
sich die im Studium als angenehm empfundene F&Acherkombination
Deutsch/Franzdsisch als Maximalanforderung. Der Wunsch nach Oberstu-
fenklassen, um mehr Freiheit in der Gestaltung des Unterrichts und
gr8Bere M8glichkeiten in der Auswahl der Inhalte zu bekommen, endet
in einem einseitigen Deutsch-Deputat (3-4 Klassen): der Anteil der
Korrektur an der Arbeitszeit steigt, der der Vorbereitung auf den
Unterricht muf notgedrungen reduziert wer en. Dennoch bleibt das

in den Jahren des Studiums und der Promotion Erarbeitete -~ Vorle-
sungs-, Seminarprotokolle, Referate, Exzerpte, Bibliographien -
Ausgangspunkt und hilfreiche, 'horizonterweiternde' Grundlage der
meisten Unterrichtseinheiten, ein 'Vorsprung , gerade in den Wochen,
in denen sich Korrekturen, Konferenzen und dgl. h&ufen. Die Wahl-
m&glichkeiten an literarischen Texten sind in der Praxis allerdings
gering, geringer, als sich nach dem Studium des Lehrplans vermuten
148t. Einschrankungen entstehen einerseits durch einen Pflichtlek-
tiire-Xanon, auf dem die Themen des schriftlichen Zentralabiturs
beruhen, andererseits durch schulinterne Absprachen, die wie Uber-
lieferungen gehiitet und verteidigt werden, z.B. jedes Jahr in der
gleichen Klasse dieselben Werke zu lesen (Klasse 12: Wallenstein,
Effi Briest; Klasse 13: Faust, Buddenbrooks), so daB, zumal in

der verkirzten 13. Klasse, kein Raum und, des bevorstehenden Abiturs
wegen, auch kein Interesse besteht, das starre Schema zu durch-
brechen, zu erweitern, neue literarische und didaktisch-methodische
Erfahrungen zu machen.

Die Folge fir den Unterrichtenden: kaum Zugewinn, nur Wiederkehr
des Gleichen! Doch das Schuljahr 1978/79 mit dem Beginn der refor-
mierten Oberstufe nun auch in Baden-Wlrttemberg, miBte, dem Aufwand
an bedrucktem Papier (Informationsschriften mit wiederholten Neu-
auflagen fir Erganzungen und Korrekturen), Einfdhrungsabenden fir
Eltern und Schiiler, Arbeitstagungen fidr Lehrer, neuen Funktions-
stellen (der "Oberstufenberater") nach zu urteilen, einschneidende
Verdnderungen mit sich bringen.

Doch die Schatten, die die angeklindigten groBen Ereignisse voraus-
werfen, lassen Zweifel aufkommen. Klasse 11, gedacht als 'Gelenk'
zwischen der Mittelstufe mit traditionellem Klassenverband und

den Kursen in Klasse 12 und 13, hat bereits neue Lehrplan-Richtlini-
en. Dabei fallt auf, daB sich fir den sprachlichen Zug der Deutsch-
unterricht auf 1 Wochenstunden (4 Stunden hei math.-nat. Zug) redu-



ziert hat. Kommentar von berufener Seite zu diesger KQrzung: Man
wisse nicht, wer das veranlaBt habe, vielleicht ein Kompromifier-
gebnis der KMK...! (Fortbildungstagung fidr Deutschlehrer, Karls-
ruhe, Sept. 1977). Man reagiert erstaunt, zumal der neue Lehrplan
und die dazu vorgestellten Jahrespl&ne (siehe Anlage) selbstver-
stdndlich von 4 Wochenstunden ausgehen. Bedenkt man, daB die Um-
setzung dieser Modelle in die Praxis weitgehend von der Ausstattung
einer Schule mit entsprechenden Materialien (Schfiler-, Lehrerbiblio-
thek, Texte in Klassens&tzen etc.) abhfngt, so wl&chst die Skepsis.
Andern sich die Arbeitsbedingungen nicht entscheidend, so bleiben
die Unterrichtsziele in den Kursen der reformierten Oberstufe Leer-
formeln auf dem Papier.

Die lange Zeit der Vorbereitung scheint kein ReifeprozeB gewesen

zZzu sein, eine Anndherung von Theorie und Praxis ist nirgends zu se-
hen. Immer noch gibt es Terminschwierigkeiten: so findet der Lehr-
plan fidr die Klassen 12 und 13 erst kanpp vor dem Meldetermin der
Schiiler den Weg in die Hand der entsprechenden Fachlehrer. Fast
muB8 man befldrchten, daB die Krafte der Verantwortlichen von der
Ausmerzung ideoclogieverd&chtiger Texte aufgebraucht worden sindl!

Ahnlich Argerlich die Diskrepanz zwischen dem groBziigigen Kursange-
bot, dem weiten Spektrum seiner Fachgebiete, und der Bereitschaft
der Schulen, sich um die Durchfdhrbarkeit zu bemfihen. Selbst in
einer Stadt mit TU wie Karlsruhe verzichtet man lieber auf das
Angebot von naturwissenschaftlichen Fédchern (wie z.B. Astronomie,
woflir eine Fakultas unter Lehrern ohnehin kaum zu finden sein wird),
als Kontakte mit der Universitdt anzuknid.fen und von den dort
vorhandenen M&glichkeiten (Ger&te etc.) zu profitieren. Wie mag

es dann an Schulen in kleinen Orten aussehen?

Nur die neue Leistungsbewertung, das Spiel mit Punktzahl, Anrech-
nung, Mindedqualifikation, Ausgleichsregelung, das neue Punktsystem
"steht" unangefochten! Doch es trdstet kaum, und mancher beginnt
schon jetzt der 'alten' Oberstufe nachzutrauern mit ihrem Wechsel
von Pflichtlektiire und literarischer Eigeninitiative. Denn. beim
Durchsehen allein der Bewertungsrichtlinien kommt der Verdacht auf,
darin liege das Herzstidck der Reform verborgen. Ob bei soviel
Zahlenmystik auch fdr die Unterrichtsvorbereitung noch ein wenig
Zeit bleibt, oder wird sich die Wahl der Stoffe und ihre Darbietung
danach zu richten haben, wie gut sich eine Leistungskontrolle mit
ihnen durchfdhren 148t, wie sauber dividierbar eine Textanalyse
durch die Anzahl der Testfragen und damit verbundenen Punkte ist?

Schwarzmalerei? Man wird sehen!

Die Probleme der Germanistik in Schule und Hochschule jedoch, so-
weit sie z.B. in Fachtagungen behandelt werden (fiir die es keine
Benachrichtigungen in den Schulen gibt), dringen selten in den
Schulalltag hinein, sind kein Gegenstand von Fachkonferenzen: Was
oder wie etwas vermittelt wird, ist hier nicht die Frage.

Dr. Georg WACKERL

Studienbeginn: 1960/61 Deutsch, Lateiln

l.Staatsexamen: 1966
2.Staatsexamen: 1970
Promotion: 1968



(auch Thema der

Dissgertation: Goethes Tag- und Jahreshefte
Examensarbeit),

1968-70 Studienreferendar am Theresien-Gymnasium Minchen,
abgeordnet nach Minnerstadt (Ufr.)

1970-75 STR am Dante-Gymnasium Mdnchen

seit 1975 am Ignaz-Taschner Gymnasium Dachau,

Aufsdtze zu paddagogischen Problemen.,

Ursula WALTER geb. ZWINGMANN

Studienbeginn: 1959/60 Germanistik, Anglistik

1.Staatsexamen: 1966
2.5taatsexamen: 1968

Examensarbeit: Goethes Werke in der Ausgabe der Berliner
Akademie. Anspruch und Kritik; erlautert
am Beispiel des "West-8stlichen Divan”.

seit 13968 STR bei der Stadt Minchen
seit 1974 OSTR,

Evelyn WALTERSKIRCEEN geb. DEICHMANN

Studienbeginn: 1972/73 Deutsch, Geschichte, Sozialkunde
Staatsexamen: 1278

Examensarbeit: Lyrische Autobiographik. Studien zu Bert
Brechts Gedichten im Exil.

Dr. Ernst WEBER

Studienbeginn: 1860 Germanistik, Romanistik, Philoso-~-
phie

Promotion: 1971

Dissertation: Die poetologische Selbstreflexion im

deutschen Roman des 1i8. Jahrhunderts.

Wissenschaftlicher Assistent an der Univereitét Regensburg



Dr. Albert WICHERT

Studienbeginn: 1968/69 Germanistik, Neuere u. Bayerische
Geschichte, Politologie

Magister: 1973

l1.Staatsexamen: 1974

2.Staatsexamen: 1978

Promotion: 1976

Magisterarbeit: Das Geschichtsbild Alfred D&blins. Eine Unter-
suchung seiner frihen Romane.

Dissertation: Geschichte und ihre Sprache. Die Erneuerung
historischen Erz&hlens durch Alfred D&éblin
(publ. 1978).

Erfahrungen eines Referendars.

Wer zum ersten Mal mit einer Klasse die Vorgangsbeschreibung oder
die indirekte Rede erarbeitet hat, ist geheilt von der Hoffnung,
das wissenschaftliche Studium in der Schule direkt umsetzen zu kon-
nen. Daran &ndert auch der Blick auf die Kollegstufe nichts. Der
Leistungskurs Deutsch wird von den Schiilern nicht gerade umworben
und bleibt im Lehreralltag die Ausnahme; den Unterschied zwisgchen
'das' und 'daR' zu erkldren ist die Rege). Der Lehrplan, die Schul-
aufgabentermine und selbst die Schiler, die zum groBen Tell keine
Lesepraxis mitbringen, lassen die eingehendere Besch&ftigung mit
Literatur nicht zu - mit Literaturgeschichte aschon gar nicht!

Je intensiver das Studium war, desto schwieriger scheint zun&chst
die Umsetzung: umso gr8Ber sind die Skrupel, zu vereinfachen, weg-
zulassen, zu etikettieren, Merksédtze aus veralteten Sprachbichern
oder fragwirdig gewordene Literatur aus Lesebiichern zu idbernehmen.
Die differenzierte Perspektive des redlichen Germanisten scheint in
der Schule fehl am Platze.

Problematisierung, Infragestellen, Umwertung haben sicher ihre Be-
rechtigung im Klassenzimmer: Wer von der Universit&t kommt, ist ent-
setzt, welche Klischees literarischer Art in der Schule noch tra-
diert werden; und wer in der Schule arbeitet, ist noch einmal ent-
setzt, welche Klischees die Schiler aus den Familien mitbringen.

Da ist man natdrlich verfiihrt, sich zum Vork&mpfer universitdlrer
Germanistik zu machen, vieles in Frage zu stellen, zu verunsichern.
Bleibt es aber dabei, so findet man wenig Echo: Das Gymnasium von
1978 verteilt Studien-, Arbeits- und Statuspl&tze. Die Schiiler haben
das begriffen und wollen nachvollziehbare Arbeitstechniken, ge-
sichertes Wissen und praktikable Beurteilungskriterien, die sie in
Prifungssituationen wiedergeben und anwenden k&nnen. Mit reizvollen
Fragestellungen und Problematisierungen allein kann man in der
Lernschule neuen Typs kaum Interesse wecken.

Die Kernfrage des zweckorientierten Gymnasiasten in den 70er Jahren
lautet: Woflir brauche ich das? Damit meint er nicht nur die Noten-
arithmetik; deshalb halte ich diese Frage auch fir sehr gut: Sie
zwingt den Deutschlehrer - und zwar von der Orientierungsstufe an -
nicht nur Sprache und Literatur zu vermitteln, sondern zugleich
immer wieder die Legitimation einer Literatur- und Sprachkultur mit-
zuliefern. Die MOglichkeiten und Grenzen der Sprache innerhalb der



sozialen Interaktion, die Funktion des Asthetischen, die Leistung
der Dichtung fir die verschiedensten Aufgaben der Gesellschaft,

die Bewertung literarischer Texte, die Rolle des Schriftstellers,
das alles wirft groBe Fragen auf, die in der Wissenschaft umstritten
und kaum allgemeinglltig beantwortbar sind.

Ein freies, von Prifungszwingen zumindest teilweise unabh&ngiges
Studium kann immerhin dazu fihren, sich eine Meinung zum Stellen-
wert literaturwissenschaftlicher Objekte und Fragestellungen in der
Gesellschaft zu bilden - denn darin liegt wohl der unmittelbarste
Wert des Universitdtsstudiums fir die Schule: Die letzten Fragen

der Literaturwissenschaft sind die ersten Fragen, die man als Lehrer
zu beantworten hat - ohne ihnen akademisch ausweichen zu k&énnen!

Annemarie WINKLHOFER geb. BINDL

Studienbeginn: 1973 Deutsch, Latein

l1.Staatsexamen: 1978

Examensarbeit: Selbsterkenntnis und Erzdhlstruktur. Eine
Untersuchung zum Werk E.T.A. Hoffmanns.

Sabine WLASAK

Studienbeginn: 1972/73 Deutsch, Franzdsisch

Staatsexamen: 1877
Examensarbeit: Cagliostro und das Vorfeld der deutschen
Klassik.

seit 1978 Studienreferendariat.

Johanna WOLTMANN-ZEITLER

Studienbeginn: 1853/60 Germanistik, Romanistik

l1.Staatsexamen: 1965
2.Staatsexamen: 1267

Examensarbeit: Die balladischen Gedichte Gertrud Xolmars.

1967-69 Lektorat an der Universitdt Orléans

1969-73 Redaktion und Chefredaktion an *‘Kindlers-Literatur-
lexikon'

Arbeit an einer Dokumentation ilber Gertrud Kolmar (Diss.)



Aufsdtze und Editionen zu Gertrud Kolmar, Arbeit fdr KLL.

Mein Studium der neueren Germanistik wurde vor allem durch Vorle-
sungen und Seminare von Herrn Professor Miller-Seidel motiviert

und geprdgt. Und so denke ich noch heute gern an die Klassik- und
Romantik-Vorlesungen, an Raabe-, Thomas Mann- und Brentano-Semina-
re zurlck - aber auch an die damals unter den "Midller-Seidel-Studen-
ten" bestehende freundschaftliche Zusammenarbeit.

Spater, als ich das Wagnis einging, meine philologische Ausbildung
und meine literarischen Neigungen zur Grundlage des Broterwerbs zu
machen, haben mich die Ermunterung und Unterstdtzung von Herrn
Professor Miller-Seidel auBerordentlich hilfreich begleitet. Von
meinen Arbeiten Gber die Dichterin Gertrud Kolmar, die mich auch
heute noch gefangen halten, muB sogar gesagt werden: Er hat sie mir
abverlangt; dem Professor seil dafiir gedankt.

Nach AbschluB8 des Studiums konnte ich die Germanistik nicht mehr
aus der Position des Insiders verfolgen, sondern nur noch aus der
Distanz des interessierten Beobachters. Mir hat sich dabei der
Eindruck aufgedrédngt, daB diese Fachrichtung inzwischen - anders
als die Romanistik - in einen Zustand der Zerfaserung und Zersplit-
terung geraten ist, der geradezu auf eine Aufldsung ihres einmal
als Einheit empfundenen Objekts schlieBen 1aBt. Das Auseinander-
brechen in verschiedene Richtungen und Disziplinen geht zudem oft
einher mit BilderstlGrmerei und rigorosem Sektierertum, mit fehlen-
der Distanz zum eigenen Tun und mangelnd.r F&higkeit zum Dialog.
Und die Hypertrophie des Fachsprachlichen droht am Ende zu er-
sticken, was Literaturwissenschaft meines Erachtens zu sein hat

und was sie da und dort, weniger spektakuldr, zum Glick auch noch
ist: Dienst an einem Werk, an der Sprache und an einer interessier-
ten und noch zu interessierenden Offentlichkeit.

Dr. Marianne WUNSCH

Studienbeginn: 1963/64 Germanistik, Anglistik, Kunstge-
schichte
Promotion: 1972
Dissertation: Der Strukturwandel in der Lyrik GCoethes.
Die systemimmanente Relation der Kategorien
"Literatur" und "Realitit": Probleme und

Ldsungen (publ. 1975).

Seit 1972 Verwalterin einer wissenschaftlichen Assistenton-
stelle am Institut fdr Deutsche Philologie Miinchen

Aufsédtze zu G. Meyrink, M. Frisch sowie zur struvkturalen
und psychoanalytischen Textanalyse. Beitr&ge =zu KLL.



Chong-Ku YU, M.,A,

Studienbeginn: 1963/64 Neuere Germanistik, Altere Germani-
stik, Sprechkunde

Magister: 1968

Magisterarbeit: Spiel und Spielertum in den Komddien A,
Schnitzlers.

Dr. Konradin ZELLER

Studienbeginn: 1968 Germanistik, Theaterwissenschaft
Promotion: 1977
Dissertation: Pddagogik, Rhetorik und Drama. Untersuchun-

gen zur Dramaturgie der Schulcomddie bei
Christian Weise.

seit 1977 Lektor im Verlag C.H. Beck, MGnchen.

NACHTRAGE

Dr. Thomas ANZ

Studienbeginn: 1968/69 Neuvere deuteche Literaturwissen-
schaft, Lingulstik, Soziologie

Promotion: 1976

Dissertation: Literatur der Existenz. Literarische Psycho-

pathographie und ihre soziale Bedeutung im
Frihexpressionismus (publ. 1977).

Dozent des Lewis and Clark College in Minchen

Tutor, spdter Wissenschaftl. Assistent an der Univ. Minchen
Freie Mitarbeit beim Bayerischen Rundfunk und bei der
Siddeutschen Zeitung.

Bufs&tze zu D8blin und wissenschaftstheoretischen Froblemen;
Beitr&ge flUr H6rfunk und SZ zur Literatur des Expressionismus.



Ekkehard PASCOE

Die Frage nach der "Brauchbarkeit" des Studiums bei Professor
Miller-Seidel bedarf einigen Nachdenkens; woran man zuerst denkt:
die wissenschaftliche Zulassungsarbeit in ihrem Wert fidr den
Schuldienst als bestes Beispiel einer Leistung "£4r" den Professor
(als Adressat und Priifer) - man wird, besonders nach Abschlufl des
Staatsexamens, das Gefdhl nicht los, nur fir und in sich gearbeitet
zu haben. Durch ihre Folgenlosigkeit in der Wirklichkeit bleibt

die Zulassungsarbeit das, was sie sicherlich gar nicht sein soll:
ein zu absolvierender Schein, dem der Korrektor den offiziellen
Stempel aufdrickt und Vergessenheit beschieden ist.

Von bleibender Wirkung k&nnte der Kontakt mit dem Lehrer im Semi-
nar bleiben. Um Gelerntes verarbeitet weitergeben zu k&nnen,
brauche ich den Dialog. Bidcher oder Vorlesungen mdégen als Daten-
speicher geeignet sein sowie Achtung vor der Autoritdt des Autors
gebieten, die Vertiefung - in unserem Fall: die Arbeit am Text -
geschieht im Austausch. Die Erfahrungen des langj8hrigen Studen-
ten an der Phil.-Fak. haben gezeigt, daB Hochschullehrer unter-
schiedlichen Eifer und ungleiches Interesse an Seminarveranstaltun-
gen zeigen. Das Echo in der Studentenschaft weist bekanntlich
qualitative Abstufungen auf; Prof. Miiller-Seidel erscheint dabei
oben, der Name eines Dozenten (kath.) Spezialist fdr Wundererschei-
nungen bei C. Brentano (dessen Name mir tatsdchlich entfallen ist),
weliter unten.

Die Besch&ftigung mit einzelnen Autoren im Seminar erfordert priméar
Arbeit an Texten; Lehrpléne, insbesondere an der Oberstufe in Gym -
nasien, fordern Erschliefungen epochentypischer Werke. Die Lernin-
halte - im Curricularen Lehrplan wahlp:iichtig festgelegt - lassen
entgegen verbreiteter Meinung Freiheiten der Schwerpunktsetzung.
Geistes~- und Literaturgeschichte, zeitgendéssische Politik und
Soziologie sowie Biographie erscheinen jeweils als Voraussetzungen
zum Werk. Literatur 148t sich also tatsd&chlich gem&B ihrer Bedeu-
tung behandeln, vielleicht sogar (hier spricht der Linguist)
darilber hinaus.

Ich meine, das Handwerkszeug fiur die Erschliefung der Schdnheiten
von Literatur weitgehend erhalten zu haben. Die Teilnzhme an dber-
fdllten Seminaren tUber Klassikrezeption, Brecht, Benn oder Kafka
hat meine "Lust an der Interpretation” geweckt und trainiert.

Meine Anschauung von einer werkzentrischen EpochenerschlieBung ver-
meine ich hier gelernt zu haben. MiBverstdndnis hian oder her - so
schlecht kann die Methode nicht sein, sagt jetzt der Lehrer: die
Schiler springen darauf an und darum geht's mir.

Das Lesebuch des Verlags Klett - sicher ein extremes Beispiel -

fdr die II. Klassen enth&lt nur Lyrik. Das "Knacken" kryptischer
hussagen durch Analyse und Interpretation, in allen von mir genann-
ten Seminaren intensiv vom Professor vorgefiihrt, findet wohl im
Gedicht sein schdnstes Betdtigungsfeld; Schiler lieben es, hand-
fest nachvollziehbare Ergebnisse ihrer geistigen Arbeilt vorliegen
zu haben, weniger schwdrmerische Bekundungen hdherer Geistigkeit
repetieren zu miissen. Dennoch aber m&chte ich zum SchlufBl meiner
informellen Mitteilungen noch eine Kritik anfiligen: Unser Professor
ist ein schlechter Rezitator. Die Verneinung des Musikalischen-Lyri-
schen im Gedicht lauft Gefahr, in der literarhistorisch verwertha-
ren Paraphrase steckenzubleiben. Der Ton eines Textes gehdrt zur
Interpretation (frei nach Sengle); jede Schulstunde, die sich mit
schdner Liter~tur beschédftigt, beweist aufs Neue, daB Kinder von
frih auf das Musische in der Literatur schidtzen kdnnen, das Wissen-
schaftliche daran ihnen aber zubereitet werden muf.




Ursula KLEY geb. Seus

Studienbeginn: 1960/61 Germanistik, Romanistik

1.Staatsexamen: 1968
2.8taatsexamen: 1970

Examensarbeit: Das Drama Walter Hasenclevers.

seit 1969 im Hauptberuf Hausfrau und Mutter (3 Kinder) sowie
Unterrichtstidtigkeit an der FOS Kempten.

ad I
Versteht man unter "Universitdtserfahrungen" die Summe aus Vor-

lesungs- und Seminarbetrieb, aus erworbener Textkenntnis und
wissenschaftlicher Arbeitsweise, so waren mir diese Erfahrungen

in der kurzen Zeit meiner beruflichen T&tigkeit als Deutschlehrerin
mehr Hindernis als Hilfe.

Hindernis, weil ich die Anforderungen, die jahrelang an mich ge-
stellt worden waren, mehr oder weniger automatisch auf meine Schi-~
ler lUbertrug. Mein persdnliches Interesse an Literatur und der
Arbeit mit literarischen Texten setzte ich bei den Schilern voraus
und verstellte so den Weg zu einer sir ~llen gemeinsamen Arbeit.
DaB es in wenigen Sternstunden dennoch gelang, Interegse flir einen
bestimmten Text, seine Aussage und seinen Verfasser zu wecken,
betrachte ich heute als Zufall. ‘

In meinem Hauptberuf, dem der Mutter und Hausfrau, bedeuten die
"Universitdtserfahrungen" eine schwer faBbare, teils soziale, teils
psychologische Hilfe. So bereitet mir etwa der Umgang mit Vertre-
tern von Bildungseinrichtungen - fir viele Mltter eine dornenreiche,
oft demitigende Aufgabe - eher Freude als Schwierigkeiten. Auch
befreit mich das abgeschlossene Studium vom Zwang zur Aufsteiger-
mentalitit. Meine Kinder geniefSSen daher das Bildungsangebot ohne
mitterlichen Leistungsdruck.

Heute betrachte ich die Universit@tserfahrungen als eine Art
Selbstprifung und Selbstfindung, als entscheidende Phase der Be-
wuBtwerdung. Die wissenschaftliche Beschaftigunghit Sprache und
Literatur hat mein ganz persdénliches Vergnlgen an der Dichtung ver-
mehrt, andererseits aber eine Skepsls gegenliber dem gesprochenen
und geschriebenen Wort entstehen lassen, die mir die Dinge des
tdglichen Lebens oft erschwert.

ad II

Hierzu ist an meinem Wohnort Kempten keine Gelegenheit gegeben.
Ich miBte diese Gelegenheit selbst schaffen. Dazu fehlen mir Zeit
und Mittel.

ad III
Von den Lehrplanreformen war ich wdhrend meiner beruflichen Tidtig-

keit noch nicht hetroffen.



